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Lech Morawski

Wstep redaktora
naczelnego do pisma
prof. Krystyny Pawlowicz

W petni solidaryzuje si¢ z naszq kolezankq — Panig Poset Profesor Krystyng
Pawtowicz. Zdecydowatem si¢ opublikowac obszerne fragmenty listu, ktdry 18.03.
2013 r. skierowata ona do Przewodniczqcej Komisji Etyki Poselskiej Pani Poset
Matgorzaty Kidawy-Bloiiskiej z trzech zasadniczych powoddéw.

Po pierwsze — uwazam, ze atak na Panig Profesor jest niedopuszczalng prd-
bq ograniczenia wolnosci stowa w naszym spoteczeristwie. Mamy do czynienia z grozng
proba represjonowania parlamentarzystki za gloszenie pogladow niepodzielanych przez
zwolennikdw partii rzqdzqcej i ich sprzymierzericow, ktdrzy w innych sprawach wyka-
zujq daleko idgcq tolerancje wobec skrajnie nietycznych wypowiedzi i zachowa czton-
kdw swoich wiasnych partii.

Po drugie — czytajgc stenogramy z obrad Komisji, mam nieodparte wrazenie,
ze to nie stowa Pani Profesor, ale wtasnie publikowany ponizej list, w ktdrym Pani Pro-
fesor, korzystajqc z praystugujace; jej prawa do obrony, otwarcie demaskuje sposoby wy-
korzystywania instytucji publicznych dla celow partyjnych i dlawienia wszelkiej opozy-
cji wobec partii rzqdzqcej, jest zasadniczym powodem, dla ktdrego Komisja podjeta takg
uchwale.

Po trzecie — mam powazne zastrzezenia, co do sposobu procedowania Komisji
Etyki Poselskiej, ktdra uchwaly z 4.04.2013 r. ukarata Paniq Profesor nagang. Decyzja
ta jest razqco sprzeczna z art. 147 ust. 3 Regulaminu Sejmu, ktory wyraznie méwi, ze swo-
Jje uchwaty , Komisja podejmuje bezwzgledng wigkszosciq gloséw w obecnosci co najmniej
potowy jej cztonkdw’. Chee zauwazyd, ze podczas narady byto obecnych czterech postéw
i tylko dwoje glosowato za ukaraniem Pani Poset Krystyny Pawtowicz, a wigc decyzja
Komisji nie zostata podjeta zadng wigkszoscig, nie méwigc juz o wigkszosci bezwzgled-
nej. Uznanie, ze jeden z postow, ktdry deklarowat, ze ,wytqcza si¢” z glosowania, nie byt
na nim obecny, jest absurdalne i nie zastuguje nawet na komentarz.
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Krystyna Pawtowicz

List pani posel Krystyny
Pawlowicz do pani posel

Malgorzaty Kidawy-Blonskiej

Posel Krystyna Pawlowicz Warszawa, 18 marca 2013 r.

Pani
Posel Malgorzata Kidawa-Bloniska
Przewodniczaca Komisji Etyki Poselskiej

Szanowna Pani Przewodniczaca,

w zwiazku z Pani pismem wzywajacym mnie do udziatu w posiedzeniu Komisji Ety-
ki Poselskiej, (...) uprzejmie o§wiadczam, ze oponuj¢ przeciwko rozpatrywaniu przez
kierowang przez Pania Komisj¢ przedstawionych zarzutéw pod moim adresem. Pré-
ba napi¢tnowania mnie przez organ Sejmu, jakim jest Komisja Etyki Poselskiej, za
tre$¢ i forme pogladéw, ktére odnosza si¢ do trwajacych w pluralistycznym spo-
feczenstwie sporéw $wiatopogladowych, aksjologicznych i programowych, a ktore
wynikaja z mojego sposobu rozmienia dobra wspélnego, a nie maja jakiegokolwick
zwigzku z moim interesem prywatnym ani z zadnym interesem partykularnym, jest
préba niedopuszczalnego ingerowania w wykonywanie mandatu poselskiego, kt6-
ry otrzymatam od swoich wyborcéw. Moi wyborcy i podobnie myslacy obywatele
Rzeczypospolitej dajg liczne dowody poparcia moich dzialai i solidarnosci ze mna
wobec prowadzonej przeciw mnie kampanii. Z treécia i forma moich wypowiedzi
publicznie solidaryzujg si¢, dzialajac w interesie publicznym, takze przedstawiciele
§rodowisk naukowych. Kierowana przez Panig Komisja przeglosuje, co bedzie chcia-
fa, ale nie ma takiej wladzy, zeby zadekretowad, ze wyrazicielami etyki sa moi oskar-
zyciele, a moi obroficy sa nieetyczni. Zdaniem przedstawicieli nauk spolecznych,
kt6rych opinii zasiggatam, moje wypowiedzi akceptuje znaczaca — prawdopodobnie
stanowigca wyrazna wickszo$¢ — cz¢$¢ polskiego spoteczenstwa. Nikt nie dat kiero-
wanej przez Pania Przewodniczaca Komisji mandatu do uznawania za nieetyczne
pogladéw znaczacej czgsci spoleczenistwa.
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Rola komisji etyki w parlamencie pafstwa demokratycznego winno by¢
stanie na strazy powszechnie akceptowanych standardéw — prawdoméwnosci, osobi-
stej uczciwosci, unikania konfliktu intereséw itp., czyli whasciwosci osobistych i za-
chowan, ktérych nalezy oczekiwa¢ od kazdego posta bez wzgledu na $wiatopoglad,
system warto$ci i program. Gdyby natomiast parlamentarna Komisja Etyki (...) sta-
fa si¢ narzedziem do pigtnowania wickszo$cia gloséw pogladéw i ocen posta opozy-
¢ji podzielanych przez znaczaca cze$é elekroratu, a role oskarzyciela-moralisty od-
grywalby posel znany z drastycznych obscenicznych wypowiedzi i zachowan (...) to
mieliby$my do czynienia z Komisja zaprzeczajaca wlasnej nazwie. Urzedowe uznanie
za ,nieetyczne” pogladéw i ocen gloszonych przez posta opozycji, dlatego ze sa one
niezgodne z pogladami i ocenami aktualnej wickszosci cztonkéw Komisji Etyki Po-
selskiej, stanowitoby tez precedens fatalny z punktu widzenia demokracji. Jezeli dzi$
mozna w takim trybie uzna¢ za nieetyczne wypowiedzi Krystyny Pawlowicz doty-
czace zmiany plci i prakeyk homoseksualnych, to w nast¢pnej kadengji, przy innej
wickszosci, bedzie mozna oglosi¢ jako nieetyczne, wychodzace z odmiennych zalo-
zen $wiatopogladowo-aksjologicznych, wypowiedzi Malgorzaty Kidawy-Bloriskie;j,
Donalda Tuska czy Magdaleny Srody. Czy o tak rozumiang demokracje chodzi?

Ufam, ze cztonkowie Komisji wiedza, ze istniejg wielkie systemy $wiato-
pogladowo-etyczne, na gruncie ktérych poddanie ludzkiego ciata przeksztalceniom
majacym na celu ,zmiang plci” oraz prakeyki homoseksualne spotykaja si¢ z nega-
tywna oceng etyczng. Opierajac si¢ na takich ocenach, ustawodawstwa wickszosci
paristw zatozycieli Rady Europy w momencie powstania tej organizacji penalizowaty
(poddawaty karom kryminalnym) prakeyki homoseksualne migdzy osobami doro-
stymi. Federalny Trybunal Konstytucyjny RFN, stawiany jako wzér ochrony praw
cztowieka, wydal 10 maja 1957 roku wyrok, w ktérym uznal za zgodny z powojen-
na, demokratyczng konstytucja niemiecka przepis kodeksu karnego, w brzmieniu
ustalonym w 1935 roku, poddajacy surowej karze praktyki homoseksualne (nazy-
wanymi przez niemieckiego ustawodawce ,nierzadem”) miedzy dorostymi mezczy-
znami. Prosze siggnac do tekstu wyroku i przekonac sie, ze uznajac takie prakeyki
za karygodne — notabene wbrew bliskiej mi, liberalnej tendencji kodeksu karnego
obowiazujacego w ,zacofanej” Polsce od 1932 roku — powojenny Trybunal niemie-
cki usankcjonowat negatywne oceny etyczne owych prakeyk idace dalej niz uznanie
ich za ,jalowe”, co w moim przypadku ma by¢ nieetyczne. Jalowos¢ jest argumen-
tem przeciwko specjalnym uprawnieniom, ale nie jest dostatecznym argumentem
za wsadzaniem do wigzienia, jak przez lata czyniono m.in. w demokratycznej REN.
Nie styszatam, aby niemieccy sedziowie FTK i sadéw karnych stosujacych paragraf
kryminalizujacy nawet homoseksualne objawy czuosci, byli kiedykolwiek przez ko-
gokolwiek ciagani po komisjach etyki.

(...) Za kuriozalne uwazam konstrukcje wnioskéw, na ktérych podstawie
miatabym zosta¢ napictnowana przez Komisje¢ kierowana przez Panig Przewodni-
czaca. Ogranicze si¢ do nastepujacego przyktadu. (...) Pan Ryszard Czerniawski,
uzywajacy formularza z godlem i nadrukiem ,Rzeczpospolita Polska. Zastgpca
Rzecznika Praw Obywatelskich”, w swoim pismie do Pani Przewodniczacej powo-
tuje si¢ na ,,naptywajace skargi obywateli”. Wsréd zatacznikéw wiekszo$¢ to jedno-
brzmiace, cho¢ podpisane przez rézne osoby, protesty przeciwko mojej wypowiedzi
sejmowej zaczynajacej si¢ od zdania: ,Legalizacja zwiazkéw homoseksualnych jest
sprzeczna z obowiazujacym prawem” (wyjasniam, ze chodzi o legalizacje rozumiana
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Krystyna Pawtowicz, List pani posetl Krystyny Pawtowicz do pani poset Malgorzaty...

jako ustawowe przyznanie szczeg6lnych praw, a nie jako zniesienie zakazu, bo takie-
go zakazu w polskim prawie nie ma). To pierwsze zdanie jest w mojej wypowiedzi
podstawowe, nast¢pne stanowia jego uzasadnienie. Jaki tytut prawny ma pan Czer-
niawski, Zeby w godzinach pracy urzednika paristwowego zajmowac si¢ — jak zada-
ja autorzy jednobrzmiacych listéw — tego rodzaju wypowiedzia ,tej postanki”? Czy
postowi nie wolno juz w Sejmie powiedzied, ze jakis projekt ustawy jest niezgodny
z Konstytucja, bo pan Czerniawski moze postawi¢ za to posta przez Komisja Etyki
Poselskiej (...)? Trudno o bardziej wymowny przyklad naduzycia i (...) upartyjnie-
nia funkgji publicznej, ktéra powinna by¢ sprawowana w sposéb bezstronny wobec
toczonych w Sejmie sporéw ideowych i programowych. W sprawie swojej oceny le-
galizacji zwiazkéw partnerskich jako niezgodnej z Konstytucja chetnie stangtabym
przed obliczem Pani Przewodniczacej osobiscie, gdyby postawita mnie Pani w do-
brym towarzystwie posta Jarostawa Gowina i tych Pani kolezanek i kolegéw klubo-
wych, ktérych posel Gowin przekonal do tezy, ze wszystkie trzy projekty ustaw, ktd-
re zostaly odrzucone przez Sejm w pierwszym czytaniu, sa niezgodne z Konstytugja.

(...)

Pan Czerniawski najwyrazniej posiad} dar czytania w myslach swoich kore-
spondentéw, poniewaz w swoim liscie do Pani Przewodniczacej oprotestowuje moje
stowa o ,twarzy boksera”, cho¢ zaden z dotaczonych do jego pisma listéw ,wzburzo-
nych obywateli” nie odnosi si¢ do tych stow.

Przy sprawie ,,twarzy boksera” chciatabym si¢ na chwilg zatrzyma¢. Gdyby
w tej sprawie oskarzyla mnie osoba bezposrednio zainteresowana, by¢ moze staneta-
bym przed Komisja i prébowalbym si¢ wyttumaczy¢. Tymczasem jestem przekona-
na, ze wickszo$¢ moich obecnych oskarzycieli, publicznie rozdzierajacych szaty nad
moja, ,transhomofobiy” (czy jako$ podobnie), cynicznie i instrumentalnie trakeuje
los 0sdb rzekomo przeze mnie ponizanych. I wlasnie tym si¢ brzydze, bynajmniej nie
owymi osobami, ktére, jak wszystkich ludzi, uwazam za swoich braci i swoje siostry.
Przy okazji wypadaloby przeprosi¢ tych, ktérzy uprawiaja twarda i ambitna dyscy-
pling sportu, jaka jest boks, za to, ze za sprawa mojej wypowiedzi — cho¢ catkowicie
wbrew moim intencjom — prowadzi si¢ medialny ,masaz $wiadomosci” i wmawia
ludziom, ze ,twarz boksera” to okreslenie pejoratywne. O$wiadczam, ze jak wielu
moich rodakéw uwazam boks za sport zdecydowanie meski i przez ,,twarz boksera”
rozumiem twarz o wygladzie zdecydowanie meskim, nic wigcej (...). Pozwalam so-
bie zauwazy¢, ze w jezyku polskim stowo ,bokser” ma jednoznacznie negatywne ko-
notacje tylko wtedy, gdy wystepuje w polaczeniu z przymiotnikiem ,damski”.

(...)

Na koniec mam obowiazek zwréci¢ uwage wszystkich szanownych Czton-
kéw Komisji Etyki Polskiej — Pani Przewodniczacej, Pana Franciszka Jerzego Stefa-
niuka, Pana Tomasza Garbowskiego, Pani Elzbiety Witek i Pana Kazimierza Ziobry
— na element sprawy, ktérego nie sposéb niestety zby¢ sarkazmem. Ot6z po debacie
sejmowej nad odrzuconymi przez Sejm projektami dotyczacymi tzw. zwiazkéw part-
nerskich otrzymuje pod adresem swoim i swoich wspélpracownikdéw, oplacanych
z funduszy Kancelarii Sejmu, rézne pogrézki. Niektdre z nich sa drastyczne w tresci
i formie. Sprawa jest powazna i stanowi przedmiot odpowiednich czynnosci orga-
néw $cigania. Komisja Etyki Poselskiej nie jest nieformalnym klubem dyskusyjnym,
lecz organem Sejmu, a tym samym organem paristwowym. Osoby w nim zasiadajace
musza ponosi¢ odpowiedzialnos¢ za mozliwe do przewidzenia skutki swoich dziatas.
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Prosze nie lekcewazy¢ zagrozenia i nie dolewa¢ oliwy do ognia! W III Rzeczpospo-
litej na razie doszlo tylko jeden raz do odrazajacej zbrodni na tle dtugo podsycanej
nienawisci do polityka — o jeden raz za duzo.

Tym z Pasistwa, ktérzy zdecydowaliby si¢ podnies¢ reke za pietnujaca mnie
uchwala Komisji, moglabym powiedzie¢ tylko: Zle si¢ bawicie.

Krystyna Pawlowicz
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Lech Morawski

Wstep do debaty

o edukacji

Ten numer naszego czasopisma zdecydowalismy si¢ poswieci¢ problemom
szkolnictwa wyzszego w naszym kraju. Podjete w ramach procesu boloriskiego,
a takze w ustawie Prawo o szkolnictwie wyzszym z 2005 r. oraz innych aktach nor-
matywnych préby reformy szkolnictwa wyzszego budza wiele obaw i kontrowersji.
Powiedzialby nawet, ze nie tyle dzielg one §rodowisko akademickie, co budza gle-
boki sprzeciw jego zdecydowanej wigkszosci. Osobiscie jestem zdania, ze reformy
szkolnictwa wyzszego raczej poglebiajg niz rozwiazuja kryzys szkolnictwa wyzsze-
go w naszym kraju. Na naszych oczach dokonuje si¢ proces przeksztalcania uczel-
ni wyzszych w przedsi¢biorstwa komercyjne. Zwraca uwage daleko posunigta mar-
ginalizacja nauk spolecznych i humanistycznych wzgledem nauk przyrodniczych
i §cistych oraz mechaniczne przenoszenie zasad metodologicznych obowiazujacych
w tych pierwszych na te drugie. Destrukcyjny sposéb oceniania prac badawczych,
keéry w przypadku nauk prawnych i spotecznych mobilizuje raczej do pisania prac
przyczynkarskich niz rozlegtych prac systemowych; scholastyczny, czysto pamiecio-
wy sposéb nauczania, w kedrym profesorski monolog i testy zastgpuja dialog i pra-
c¢ koncepceyjna, to przyklad powielania najgorszych wzoréw metody scholastyczne;.
Autorytarny system zarzadzania uczelniami, ktéry w dalekim stopniu ogranicza de-
mokracj¢ akademicka; system, w ktérym profesoréw zastgpuja rektorzy, dziekani
i réznego rodzaju dyrektorzy, to kolejna wada naszych szkdt wyzszych. Wydziaty
prawa i administracji na polskich uniwersytetach oraz w innych szkotach wyzszych
przestaja by¢ miejscem, w keérym — jak przystalo na uniwersytet — ksztalci si¢ absol-
wentédw dysponujacych wiedza nie tylko o wlasnej dyscyplinie, ale réwniez rozlegla
i wszechstronng wiedza humanistyczna i staja si¢ coraz bardziej szkotami, w ktérych
na przyspieszonych kursach przyucza si¢ do wykonywania zawodu.
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Jolanta Jabtonska-Bonca

Moda na egalitaryzm w szkol-
nictwie wyzszym i naukowa
banka spekulacyjna

Fashion for Egalitarianism in Higher Education and
the Scientific Bubble

Ideas of accessibility, inclusion and egalitarianism reached Polish science, and has been ad-
opted in the ministerial strategy for science and higher education. The studies are to be ‘more friend-
ly’ and ‘accessible’ and if necessary — complemented by ‘compensatory courses’. McDonaldization of
universities means treating students as ordinary consumers, children, not as partners in the discourse.
There is a myth of legal knowledge as a cheap product that can be easily acquired and is available for
everyone if not at the first attempt, then with the help of ‘compensatory courses’.

In addition, a global JCR database of journals (originating from the US) and the citation in-
dex IF possessed a power to rule the scientific outcomes and begin to displace all other hierarchies. In
that way, an ingenious ‘artificial currency’ has been invented. For several years the value of this ‘curren-
cy’ has been growing and the supply of the ranked journals, especially those highly scored, is very lim-
ited and strictly rationed. Yet more and more markets join the system (e.g., Polish ‘market of science’),
thus the demand is growing rapidly. On the other hand ‘space’ in the journals does not expand at all.
This in turn results in most of the texts not sent for reviews but rather simply rejected upfront.

Scientific “bubble” which arises to some extent as a result of manipulation, will eventually
burst, for example when it clearly turns out that the key research results of significant importance for
the society are achieved, however, outside the hierarchy or are not compliant with it; or when it turns
out that artificially elevated topics are socially irrelevant or harmful.

Jolanta Jabloiiska-Bonca 1. Moda na dostepnosé, inkluzje

i egalitaryzm w studiowaniu
profesor nauk prawnych, ' Idee dostgpnosci, 1'n¥<luz]1 i ega-
kierownik Katedry Teorii i Filozofii Prawa litaryzmu dotarty do polskiej nauki, zo-

w Kolegium Prawa Akademii Leona staly przyjete w ministerialnej strate-
Kozmirskiego w Warszawie gii dla nauki i szkolnictwa wyzszego,

w zmianach do ustaw, w kofcu w Kra-
jowych Ramach Kwalifikacji, w kté-
rych calg przestrzend intelektualng stu-
diéw trzeba zmierzy¢, zwazy¢ i umieéci¢
w stosownych tabelkach.

Studia — czytamy w Strategii
rozwoju szkolnictwa wyzszego w Polsce do
2020 roku — maja by¢ ,bardziej przyja-
zne” i ,przystgpne” oraz — jesli potrzeba
— uzupelnione o ,kursy wyréwnawcze”
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i ,adaptacyjne”. Studia I stopnia maja by¢ dowartosciowane, a magistrem w kaz-
dym zakresie mozna zosta¢ juz po dwdch latach ksztalcenia, bez wzgledu na to, co
sie¢ wezesniej studiowalo a wige np. magistrem prawa w dwa lata po trzech latach wy-
chowania fizycznego, kosmetologii albo inzynierii sanitarnej.

W ten sposéb — dowiadujemy si¢ ze Strategii — powstanie ,wyedukowana
sifa robocza”. Jej ,rola bedzie rosta wraz z rozwojem gospodarki opartej na wiedzy™.
Gospodarka oparta na ,wiedzy” to gospodarka oparta na tej ,wyedukowanej sile ro-
boczej”. Czy jednak z ,wyedukowanej sity roboczej” moze si¢ wytoni¢ tzw. klasa kre-
atywna®? Ponadro, aby studenci, jako przyszta ,wyedukowana sila robocza”, czuli sie
lepiej juz w czasie studiéw, podpisano dodatkowo Karte praw studenta’. Oczywiscie
nie jest to karta obowiazkéw; tego studenci by zapewne nie zniesli.

Powré¢my do tych ogélnych idei, aby sprawdzi¢, czy dobrze koresponduja
z trendami, ktére wyraza aktualna Strategia rozwoju szkolnictwa wyzszego w Polsce.

Ide¢ dostepnosci, w najogélniejszym rozumieniu, wyraza sad, ze wszyst-
kie wytwory kultury czlowieka (w tym nauka, a wiec i wyniki nauk prawnych) po-
winny by¢ w jak najprostszy sposéb udostgpnione catemu spoleczedistwu. Polity-
ka dostepnosci wobec tego wymaga, aby twérey kultury (w tym kultury prawnej)
i nauki (w tym nauk prawnych) zajmowali si¢ aktywnie tworzeniem efektywnych
metod skutecznego pozbywania si¢ wszelkich przeszkdéd utrudniajacych powszech-
ng i bezproblemows inkluzje oraz partycypacje spoleczng. Oznacza to, ze wszelkie
przeszkody w dostepie do nauki powinny by¢, i moga by¢, likwidowane. Samo usu-
wanie trudnosci w drodze do powszechnej partycypacji stanowi jeden z najwazniej-
szych celéw wielu instytugji. Dlatego studia w celu ,wyedukowania sity roboczej”
majg by¢ ,drozne”, fatwe i krétkie, a ,,uzupelnienie brakéw” z pierwszych trzech lat
nieodbytych na danym kierunku studiéw (bo przeciez odbytych na innym) nastapi
w ramach , kurséw wyréwnawczych™.

Dodatkowo, jak zauwaza Strategia, jako$¢ ksztalcenia na kierunku prawo
jest ,niska” (s. 30). Dlatego postanowiono w Ministerstwie, ze powstang dwuletnie
magisterskie studia prawnicze i zapewne ten problem zostanie w ten sposéb poko-
nany; zrealizuje si¢ tez idea dostgpnosci do zawodéw prawniczych dla kazdego, po
kazdych studiach licencjackich’. Jesli zajdzie potrzeba, uczelnie beda prowadzi¢ kur-
sy wyréwnawcze pozwalajace uzupetnic¢ braki w zakresie wiedzy i kompetencji wy-
maganych do podjecia studiéw prawniczych drugiego stopnia. Kursy beda prowa-
dzone w formie tradycyjnej, elektronicznej (e-learning) lub mieszanej. Uczelnie beda
premiowane publicznymi srodkami finansowymi, jesli utworza duzo takich kurséw
wyréwnawczych.

1 Strategia (wersja z marca 2010 r.) jest dostgpna na stronie internetowej Ministra Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego <URL=http://www.mnisw.gov.pl> [dostep: 30.04.2013].

2 Ibidem, s. 20.
Ibidem.

Ciekawe dlaczego postuzono si¢ okresleniem ,sita robocza” a nie, konsekwentnie, , kapitat

ludzki”.
5 hetp://www.nauka.gov.pl/szkolnictwo wyzsze/karta-praw-studenta [dostgp: 30.04.2013].
6 Strategia. .., op. cit., s. 54.

7 O poziomie studiéw prawniczych: ibidem, s. 30.
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Idea inkluzji wyraza poglad, ze nalezy szuka¢ wszelkich mozliwych sposo-
béw w celu ograniczania poczucia wyobcowania i wycofywania jednostek oraz two-
rzenia drég skutecznego nawiazywania kontaktu. Celem ogélnym jest polityka wia-
czania i powszechna partycypacja spoteczna. Uczelnie moga tez prowadzi¢ kursy ad-
aptacyjne, aby student nie czut si¢ zle.

Idea egalitaryzmu rozumiana jest najczesciej jako demokratyczny postulat
stwarzania réwnych szans dla wszystkich. ,Réwnos¢ spoleczna” to jedna z trzech
strategicznie najwazniejszych wartosci w programie polskiego szkolnictwa wyzsze-
go®. Jej konsekwencja jest oczywiscie dazenie do prostoty rozwiazan edukacyjnych’.

Powyzsze modne trendy sa wyrazem ,intelektualnego optymizmu” oraz
moga by¢ przejawem ukrytego, czasem nawet nieuswiadomionego w pelni (przez
obie strony), paternalistycznego, protekcjonistycznego nastawienia elit zarzadzaja-
cych naukg i nauczaniem do studentéw. ,Intelektualny optymizm” wyraza proste
szdroworozsadkowe” nastawienie do wiedzy, w ten sposéb propaguje przeswiadcze-
nie, ze jej podstawa jest codzienne do$wiadczenie kazdego, zwykla obserwacja i ze
nie ma niczego, co by nie dalo si¢ bez trudu ,rozszyfrowa¢” ogélnodostepnymi $rod-
kami. To nie jest prawda.

Wmawianie studentom, ze wszystko moga, ze wystarcza checi, zaciemnia
podstawowy fakt, ze naukowe osiggniecia poznawcze sa wynikiem heurystycznych
ol$nieri intuicji oraz bardzo cigzkiej pracy wlozonej w przygotowanie rzetelnych, in-
tersubiektywnie kontrolowanych uzasadnien i wyjasnied. Tymczasem ,zdroworoz-
sadkowa che¢ zrozumienia i panowania nad sytuacja potrafi zadowoli¢ si¢ czymkol-
wiek” — twierdzi Teresa Holéwka w ksiazce Myslenie poroczne'®. Zdroworozsadko-
we uznawanie zdan za prawdziwe przyjmuje wszystko, co czyni $wiat, ,zadomowio-
nym” i postusznym ,prawom”. Jakakolwiek koncepcja, mit, stereotyp sa lepsze niz
niewiedza, brak wyjasnien i intelektualna bezradnosé.

Tak rozumiana wiedza potoczna jest fatwo dostgpna, mamy do niej pro-
sty ,wglad” dzigki fragmentarycznemu, partykularnemu do$wiadczeniu. Wikipedia,
i-pod, i-pad, wi-fi — i w 10 sekund wiem. Prawo w dwa lata po kosmetologii? Zaden
problem. Kazdy moze teraz zapisa¢ si¢ na dwuletnie magisterskie prawo. Malo cza-
su? ,(...) poniewaz ztozonych koncepcji nie da si¢ nauczy¢, tylko trzeba je zglebit,
intelektualny horyzont uczacych si¢ zostaje ograniczony do przyswajania informa-
gji i zdobywania umiejetnosci”'. To nie wystarczy, aby zda¢ na aplikacje? Protestu-
je Krajowa Rada Sadownictwa? Uchwala Rady jednoznacznie negatywnie ocenia
umozliwienie uczelniom podziatu studiéw prawniczych na dwa etapy'?? Prezes Na-
czelnej rady Adwokackiej Andrzej Zwara méwi, ze ,to absurd. W kilka semestréw
mozna zrobi¢ najwyzej kurs szydetkowania™??

8 Ibidem, s. 17.
9 J. Jarvis, Co na to Google?, przel. J. Parys, Warszawa 2009, s. 208.
10 T. Hotéwka, Myslenie potoczne, Warszawa 1986, s. 175.

11 F. Furedi, Gdzie si¢ podziali wszyscy intelektualisci, przet. K. Makaruk, Warszawa 2008,
s. 122,

12 heep://www.student.lex.pl/czytaj/-/artykul/krs-sprzeciwia-sig-dwuletnim-studiom-
prawniczym/ [dostep: 30.04.2013].

13 heep://www.prawo.gazetaprawna.pl/artykuly/6414502/koniec-z-wieloletnim-
ksztalceniem-prawnikéw [dostep: 30.04.2013].
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Obecne rozwiazania prawne przeciez pozwalaja na przystapienie do egza-
minu na aplikacj¢ absolwentowi kursu magisterskiego z chemii, ktéry ukonczyl naj-
pierw trzyletnie, wyzsze licencjackie studia prawnicze. Ma wyzsze studia prawnicze
(licengjat) i uzyskal tytut magistra (chemii).

Korporacje prawnicze wpadly we whasna pulapke. Paradoksalnie — to na-
prawde wystarczy, przeciez egzaminy na aplikacje to tylko testy wymagajace ,wy-
kucia na pami¢¢” wielu ustaw, a to moze zrobi¢ prawie kazdy, kto ma dobra pamigé
i po$wicci na przygotowanie jakie$ trzy miesiace.

Aby studenci nie byli w stresie, w kosicu to oni sg podmiotem i ,kupujg”
ustuge, to mozna zrobi¢ dwa kursy: wyréwnawczy i adaptacyjny i nawet nie trzeba
juz zna¢ zasad ortografli oraz gramartyki. ,Studentom réznych predkosci” dozowaé
trzeba wiec wiedze coraz mniejszymi tyzeczkami'. Oczywiscie sa tez wérdd studen-
téw prawa pracowici intelektualisci, aktywni twérczo i organizacyjnie; jest ich na
szczedcie bardzo wielu, moze nawet wigkszos¢, jednak grupa , konsumentéw” utrud-
nia takze im interaktywna prace podczas zajeé.

Paternalizm i protekcjonizm, jako zjawiska, to nie jest tylko polski prob-
lem. Makdonaldyzacja uczelni dotarla do Polski z Zachodu. Polega na traktowaniu
studentéw jak zwyklych konsumentéw, dzieci, albo pacjentéw, a nie jak partneréw
w dyskursie. Opiera si¢ na dominagji ,.kultury kseréwek””. Frank Furedi, socjolog,
tak widzi ksztalcenie w Wielkiej Brytanii: ,,proces studiowania ksztattuja dzi$ no-
tatki z wykladéw przekazywane za pomocy sieci i wiele innych pomocy dydakeycz-
nych. Te tak zwana pedagogike inkluzyjna thumaczy si¢ tym, ze pomaga studentom
omina¢ niepotrzebne przeszkody, na przykfad koniecznos¢ czytania powaznych mo-
nografii naukowych™.

Stanowisko krytyczne wobec powyzszych idei stosowanych w szkolnictwie
wyzszym opiera si¢ m.in. na wyraznym podkresleniu, ze konieczne jest rozréznia-
nie ,myslenia potocznego”, nienaukowego, zaspakajajacego naturalna spoleczna po-
trzebe ,,oswajania $wiata”, opartego na wlasciwosciach poznawczych (sposobie my-
$lenia i uznawania zdan) zwanych ,kodem ograniczonym” w rozumieniu jakie za-
proponowata Mirostawa Marody w pracy Technologie intelektu, od ,mySlenia zawo-
dowego” opierajacego si¢ na ,kodzie wypracowanym”, sformalizowanym procesie
uczenia, specjalnych metodologiach wlaczania tresci do zasobéw wiedzy"”. Cechami
»kodu ograniczonego” jest: koncentracja na konkrecie, orientacja na powierzchowne
zwiazki przyczynowe, brak umiejetnosci uogélniania danych bezposrednich, niedo-
strzeganie zwiazkéw miedzy abstrakeja i konkretem. ,Kod wypracowany”, charakte-
rystyczny dla ,myslenia zawodowego” ma cechy przeciwne do wymienionych wyzej.

Studenci prawa muszg nauczy¢ si¢ wigzaé fakty, normy i wartoéci oraz
je interpretowaé oraz podejmowaé decyzje przy uzyciu ztozonych zasad i metod

14 Pojecie ,studenci réznych predkosci” ustyszatam od wiceministra na naradzie prorektoréw
kilka lat temu w Warszawie, kiedy przedstawial zalety KRK.

15 O makdonaldyzacji uniwersytetu pisal amerykanski socjolog George Ritzer; o ,kulturze
kseréwek” socjolog brytyjski Frank Furedi, cyt. za: F. Furedi, Gdzie si¢ podziali..., op. cit.,
Warszawa 2004, s. 121, 122.

16 Ibidem, s. 122.
17 M. Marody, Technologia intelektu, Warszawa 1987.
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rozumowari niemajacych wiele wspélnego z ich dotychczasowym do$wiadczeniem
osobistym.

Na te ogdlne, zachodnie modne trendy dostepnosci w nauce i nauczaniu,
naktada si¢ $wietnie wspélgrajaca z nimi moda na tzw. konkret, na szczegétowa spe-
qjalizacje. Bardzo dobrze pasuje to do nauk dogmatycznoprawnych i do nowych mo-
deli ksztalcenia prawnikdw.

Koncentracja na konkrecie, na specjalizacji, pomaga omina¢ problemy ogél-
nego warsztatu metodologicznego, podstaw abstrakcyjnych i aksjologicznych wiedzy
prawniczej. Bagatelizowanie zwiazkéw miedzy abstrakeja i konkretem oraz oczywi-
sty brak czasu na zglebienie szerszej ,przestrzeni intelektualnej”, w jakiej powinien
poruszac si¢ prawnik, to baza gtéwna uzasadnienia tzw. cislej specjalizacji. Tak by¢
weale nie musi, ale by¢ moze.

Mamy wigc w nowej ofercie w polskich uczelniach: studia II stopnia: ,po-
datki i doradztwo podatkowe”, studia I stopnia: ,kryminologi¢”, ,LLB The Bachelor
of Law”, ,,prawo europejskie”, ,prawo w biznesie”. Czas pokaze, czy rynek wchlonie
tych specjalistdéw i jak zostang ocenione ich umiejetnosci prakeyczne oraz mobilnosé
zawodowa.

2. Atomizacja, separacja, fragmentaryzacja nauk prawnych

Jednym z do$¢ silnych trendéw w profilowaniu ksztalcenia prawnikéw
jest postmodernistyczna ideologia postdysyplinarnosci. Sami dogmatycy, zatopieni
w komentowaniu przepiséw, chyba slabo uswiadamiajg sobie to, ze niektérzy z nich
wpisuja si¢ czgsto w duch postmodernizmu, ktérego oficjalnie raczej nie lubia. Ta
ideologia wyraza gleboka nieche¢¢ do jakichkolwiek zintegrowanych stanowisk w na-
ukach prawnych i do ogélnych teorii i modeli (np. teorii wyktadni prawa, polity-
ki prawa, teorii tworzenia prawa), a nawet do wymagan metodologii pozytywizmu
prawniczego z jej tradycyjna sztuka logiki i warsztatem jezykowym prawniczego ro-
zumowania. To nieche¢¢ do systematyzacji warsztatu prawniczych umiejetnosci, do
stosowania ogélnej wiedzy o gtéwnych ideach prawa, do operacjonalizacji proble-
moéw globalizacji, europeizacji i harmonizacji prawa, do komparatystyki, do wiedzy
z zakresu socjologii oraz psychologii; wyraza si¢ w prébach ograniczania w progra-
mach studiéw i aplikacji wszelkich przedmiotéw ogdlnych.

Tysiace aktéw prawodawczych, zalewajacych Polske w ostatnich dwudzie-
stu latach, spowodowalo, ze doszto do silnej izolacji i autonomizacji kodéw i jezykéw
poszczegdlnych nauk dogmatycznoprawnych oraz ich glebokiej separacji od innych
nauk (ekonomii, socjologii, psychologii, jezykoznawstwa, filozofii, itd.). Zanikanie
jezyka porozumienia miedzy prawnikami stalo si¢ dostrzegalnym faktem. W konse-
kwencji aprobowane bywa przyjecie koncepcji réznych i raczej niekomunikujacych
si¢ ze soba ogélnych ,narracji prawniczych” i wyrazne oddalanie si¢ od siebie wa-
skiej dogmatyki i ogdlnych teorii, a nawet podwazanie potrzeby ogélnego ksztalce-
nia podstaw.

W nowych koncepcjach dwustopniowych studiéw prawniczych nie ma ra-
czej — na zadnym etapie — czasu na studiowanie fundamentéw, a abstrakeja i filozo-
ficzna refleksja w ogdle nie s3 potrzebne, zas zgodnie z KRK , konkretne umiejetno-
$ci” powinny by¢ wyrazone prosto i zrozumiale dla studenta (np. ,napisanie pisma
procesowego”, a nie ,zaprezentowanie rozwinigtej argumentacji z wykorzystaniem
regut wyktadni, wnioskowan i regut retoryki prawniczej” — po co te komplikagje?).
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Pogodzenie si¢ z tym, ze nieuchronna w XXI wieku koniecznoscia (czy tez
warto$cia?) jest wewnetrzna fragmentaryzacja myslenia o prawie, za ktéra idzie pro-
gramowe ,zapominanie” o mozliwych: systematyzacjach, strukturach, systemowo-
$ci, zasadach, multicetrycznosci, tekstualnosci, jezykowosci, wartosciach wewnetrz-
nych prawa w Fullerowskim rozumieniu oraz o aksjologii zewnetrznej prawa, np.
sprawiedliwosci, bezpieczenistwie, praworzadnosci, legitymizacji, jest norma.

Taka wizja specjalizacji prawniczej dobrze wspdlgra z ministerialnymi
KRK, rozumianymi raczej mechanicznie, prosto, bez zauwazania, ze ztozone struk-
tury rozumowan prawnikdw opieraja si¢ na zlozonych zasadach intelektualnych,
a ,pisanie pism” czy ,pisanie uméw”, jako pozadany ,efekt ksztalcenia”, to moze by¢
efeke, ale cigzkiej, warsztatowej pracy intelektualnej, setek godzin spedzonych w bi-
bliotece, rozumienia zasad gromadzenia i przetwarzania informacji prawnej, a nie
klikniecia w intrenecie na hasto: ,,Sciqga — wzory uméw’.

Odwracanie uwagi od generalizacji w naukach prawnych i od wiazania pra-
wa z globalnymi zjawiskami politycznymi, gospodarczymi i spotecznymi w perspek-
tywie ogdlnej, prowadzi¢ musi do dalszego upadku jego prestizu.

Ma to wyrazny zwiazek z nowa matura i jej forma, niewymagajaca pisania
dtugich, wielostronicowych argumentacji; z drugiej za$ strony, z koncepcjami dwu-
stopniowych studiéw i testowymi wymaganiami egzaminacyjnymi na aplikacje. Nie
trzeba zna¢ Dostojewskiego, aby mie¢ mature, nie trzeba umie¢ pisa¢ poprawnie po
polsku, aby ,wyku¢” ustawy na pamie¢ i dosta¢ si¢ na aplikacje.

Nic tu jednak KRK nie pomoga, wystarczy przeciez przygotowaé na wy-
dziatach prawa nowe dokumenty, dostosowane do nich, nie trzeba nic zmieniaé w re-
alnych programach i sposobach ksztalcenia. W kazdym razie na pewno nie z powo-
du obecnej ,reformy” szkolnictwa wyzszego. Ta bowiem w praktyce, przy braku sil-
nej woli kadry profesorskiej i studentéw, aby dokonaé prawdziwej rewolucji w stu-
diowaniu, polegajacej na radykalnym odejsciu od idei inkluzji, dostgpnosci i ega-
litaryzmu w strong wyzwan intelektualnych i ciezkiej pracy, oznacza tylko nows
biurokracje, zrobiona ,pod reform¢” oraz brak zmian.

Poszczegélne nauki prawne sa zatomizowane, stawa¢ si¢ moga wobec tego
stopniowo zamknietymi, jezykowymi grami. Mozna tworzy¢ odrebne studia dwu-
letnie z whasciwie kazdej dziedziny. Obrazy $wiata prawa sa szczegélowe, a kazdy
prawnik (w tym prawnik dwuletni) ma swoja mape bardzo ograniczonego terenu.
Nie ruszy si¢ poza jego granice, bo nie ma innych map. Gdyby mial kompas albo
wiedzial, z ktérej strony drzewo porasta mech, byloby inaczej. Zaréwno w zakre-
sie poznawania §wiata prawa (czyli metod tworzenia narzedzi poznawczych zjawisk
prawnych w ich aspekcie normatywnym, realnym, aksjologicznym), jak i w zakresie
dziatania w $wiecie prawa (czyli uzywania narzedzi prakeycznych, takich jak dyrek-
tywy wykladni czy wnioskowan) odstepujemy od ogdlnej systematyzacji i ugrunto-
wania szczegdtowej wiedzy. Nie poszukujemy juz wartosci wspdlnych, zasad i me-
tod. Kompas nie jest potrzebny.

Kazdy, w ramach wasko rozumianej czesci dogmatyki prawa (nawet jednej
ustawy), rozwiazuje swoje istotne problemy, a kody jezykowe zamykaja si¢ stopnio-
wo coraz szczelniej w ramach waskich specjalizacji. Poszczegdlne dyscypliny praw-
nicze méwia swoimi jezykami; te za$ sa bardzo rézne, nie méwiac o jezykach in-
nych nauk spotecznych, komunikacji z ekonomia, socjologia czy psychologia. Wy-
niki szczegétowych badari sa do siebie coraz bardziej nieprzystawalne, nie ma wigc
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czego integrowad. Programy interdyscyplinarne studiéw, jakie teraz mozna tworzy¢,
maja zmieni¢ te sytuacj¢'.

Te dziatania we mgle wywoluja rézne efekty. Na przyktad, tworzy si¢ natu-
ralne otocznie dla szerzenia si¢ mitdw i stereotypéw prawnych. Jesli studiujacy pra-
wo, prawnik, naukowiec zajmujacy si¢ prawem porusza si¢ w intelektualnej mgle,
w filozoficznej prézni, to ulega¢ musi ztudzeniom i magii zdroworozsadkowego my-
$lenia, np. o prawie jako neutralnym — wobec wartosci — instrumencie profesjonali-
sty. A co dopiero nieprawnicy? Politycy? Dziennikarze?

Z drugiej strony, skoro prawnik staje si¢ ,,specjalista od jednej ustawy”, to
moze rzeczywiscie specjalista od prawa atomowego musi by¢ fizykiem teoretycznym;
inzynier informatyk, ktdry zapisze si¢ na dwuletnie magisterskie prawo, bedzie spe-
cjalista prawa telekomunikacyjnego, a dietetyk po licencjacie bedzie interpretowal ze
zrozumieniem prawo zywnosciowe? Czy jednak te dwa lata wystarcza, aby by¢ apli-
kantem adwokackim czy sedziowskim, a potem adwokatem czy s¢dzia? Obecnie —
tak®.

Jesli zgodzimy si¢ z tym, ze komunikacja partnerska w nauce i dydaktyce
to komunikacja symetryczna, to musimy tez zgodzic si¢ z tym, Ze wymaga ona kon-
taktu, a wigc wspdlnoty semantycznej, zsynchronizowania znakéw, symboli i kodéw
profesjonalistéw z réznych dziedzin prawa. Jesli komunikacja ma by¢ symetryczna
i ma prowadzi¢ do wspélpracy, nie wystarczy wspélny jezyk. Potrzebny jest tez kon-
takt na poziomie wartosci — cho¢by zrozumienie i zaaprobowanie réznic.

To by przemawialo za stanowiskiem przeciwnikéw dwuletniego prawa ma-
gisterskiego. Jesli podejmuje si¢ studia z zakresu chemii, historii czy filologii pol-
skiej — stanowig one kontynuacj¢ wieloletniej nauki w szkole. Natomiast studiowa-
nie nauk prawnych zaczyna si¢ od zera. Nie jest to poréwnywalna sytuacja; student
nie spotkal si¢ z ksztalceniem prawniczym jako uczen. Dlatego jest to trudniejsze in-
telektualnie i metodologicznie. Tezy ogdlne o prawie, jego naturze, warto$ciach, ja-
kie niesie oraz metodach jego poznania i badania oraz o metodach rozumowan praw-
niczych naleza do glebokiej struktury wiedzy i sztuki prawniczej.

Juz raz prawnicze $rodowisko naukowe uleglo polityce ministerialnej:
przed dwudziestu laty trzeba byto podnies¢ wskaznik skolaryzacji, aby lepiej si¢ pre-
zentowa¢ w Europie. Udalo sie, ale jest tez efekt negatywny: katastrofalny spadek
prestizu prawa i prawnikéw. Teraz sytuacja si¢ powtarza i dotyczy innego aspektu
nauki: jej rozpoznawalnosci na $wiecie, mierzonego wskaznikami cytowan®. Teraz
tez na pewno ulegniemy, majac, jak wowczas, pelna §wiadomos¢, ze niesie to zaréw-
no skutki pozytywne (trzeba tam by¢ i koniec), jak i negatywne dla nauki polskiej,
w tym szczeg6lnie powazne dla nauk prawnych.

18 Przykladem sg dwuletnie studia ,,Podatki i doradzewo podatkowe” w Uniwersytecie Gdan-
skim stworzone w 2013 r. przez Wydzial Prawa i Administracji oraz Wydzial Zarzadzania.

19 W tym teksie pomijam problem, czy w ogéle tworzenie dwustopniowych studiéw prawni-
czych jest zgodne z dotad obowiazujacymi przepisami; na ten temat zdania sa podzielone.

20  Gléwnie chodzi o amerykanska bazg¢ JCR (IF) z ponad 10 tys. czasopism oraz europejska
baz¢ ERIH z ponad 4 tys. Uwagi ponizsze odnosza si¢ do JCR i sygnalizuja szerszy problem,
uwiklany takze w ministerialne koncepcje punktacji oraz pomysty samych uczelni.
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3. ,Wiedza prawnicza to tani i fatwo dost¢pny produkt”

Wiedzg mozemy kupowal jak buty, szklanki czy marchewke. Na uczelni
kupujemy za$ ,ustuge edukacyjna”. Wiedza ma wszystkie cechy produktu, a uczel-
nia — dostawcy ustug specjalistycznych, jak salon fryzyjski czy zaklad naprawy sa-
mochodéw. Tak nauke i studia widzi prawdopodobnie wickszos¢ studentéw.

Wiedza jest obecnie powszechnie dostepna za niewielka ceng, a nawet bywa
darmowa, zwlaszcza ta w internecie. Oto bardzo reprezentatywny cytat z ostatniej
internetowej dyskusji o nowej karcie praw studenta: ,Nie rozumiem po co karta
praw? Czym si¢ student rézni od innego nabywcy? Tym, ze niekiedy placi za nie-
go paristwo. Jest klientem i chce dobrego towaru — najlepiej tanio. Uczelnia jako
sprzedajacy bedzie chciata oszuka¢ na towarze, tzn. weisna¢ chtam w jak najwyzszej
cenie”?'. Mamy wigc zwykla sytuacje rynkowa. Tak ja widza studenci.

Prawnik-naukowiec, jako osoba dostarczajaca wiedzg, cze¢sto bardzo kry-
tycznie oceniany przez studenta, niemajacy autorytetu, powinien wiec sprawnie
i w dostepny sposéb przekazywad klientom ,,porcje wiedzy” a najlepiej ja rozdawad.
Jedli tak postrzegamy wiedze i jej zdobywanie, to w zdroworozsadkowym odbiorze
spotecznym studenta wyjatkowos¢ i szczegdlna rola nauki jest zupetnie niezrozumia-
fa. Wyklad i tekst naukowy nie maja jakiego$ specjalnego, misyjnego znaczenia. Nie
wida¢ tez ich zadnego zwiazku z etyka pracy naukowej, z wysitkiem i ze skompliko-
wana technologia intelektualna, w wyniku ktérej ten wyklad i tekst powstaty. Prze-
ciez kazda wiedza jest w Wikipedii na klikniecie.

Dla nauk prawnych taki mit wiedzy prawniczej jako taniego i dost¢pnego
dla kazdego towaru, ktéry fatwo mozna posias¢ — jesli si¢ od razu nie uda, to z po-
moca ,kurséw wyréwnawczych”, jakie propaguje Ministerstwo Nauki — ma daleko
idace konsekwencje spoleczne i polityczne, o wiele glebsze niz w naukach przyrod-
niczych. Zaciera specyficzna role, jaka pelni doktryna prawnicza w paristwie. A nie
jest to tylko rola neutralnego badacza zjawisk prawnych.

Prawo, wspétksztattowane przez doktryne prawnicza, jest zawsze forma
powaznej decyzji politycznej, organizuje zycie spoleczne, polityczne, gospodarcze
w pafistwie oraz w stosunkach miedzy pardstwami. Mozliwo$¢ kwestionowania
przez opini¢ publiczna misji nauki w ogdle, w tym specjalnego autorytetu i znacze-
nia praktycznego wynikéw badan nauk prawnych, ktére wspétkreuja poprzez udziat
w wykladni struktury zycia spolecznego, jest powaznym problemem. Odwolanie
do idei dostepnosci i inkluzji oznacza pograzenie $wiata prawa we mgle niejasnosci
i niezrozumienia, negatywnie wplywa na autorytet prawa w ogéle, niszczy tez auto-
rytety prawnicze.

Skoro przyznamy, ze wiedza prawnicza jest zwyklym towarem, to konse-
kwentnie tez ,naukowiec-dostawca wiedzy” przestaje rézni¢ si¢ czymkolwiek od
sprzedawcéw innych towardw i ustug na rynku. A jednak grupa prawnikéw zajmu-
jacych si¢ naukami prawnymi z powodéw politycznych wyrdznia sie.

Od wiekéw doktryna prawnicza wspétksztaltuje prawo, a jej prominentni
przedstawiciele sa powiazani z polityka, dbajac o zachowanie ustalonej aksjologii
politycznoprawnej i tym samym stanowia ,hamulec bezpieczeristwa” dla systemu

21 htep://www.interia 360.pl/artykul/karta-praw-studenta/ konfrontacje niepotrzebne/55187
[dostep: 28.04.2013].
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politycznego®. Ustalajg granice ,,pola wladzy” nad znaczeniami decydujac o wyni-
kach wyktadni, ustalaja kanon prawdy w opisie zjawisk prawnych w danym syste-
mie politycznym, wyznaczaja tematy tabu w zakresie prawa, zapraszaja na ,,pole wia-
dzy” nowych uczonych i legitymizuja ich poglady. Przez wieki ustalali, kto nalezy
do mainstreamu debat o prawie, tworzyli ,bariery wejscia” w uznanych w kraju cza-
sopismach prawniczych i na konferencjach. Skutecznie mogli wykluczy¢ mozliwosé
podejmowania okreslonych tematéw, zamykajac dyskurs dla ochrony wartosci poli-
tycznych i prawnych, paradygmatéw badan i strategii stosowania prawa.

Ten uklad dziata nadal w ramach panistw, zakres jurysdykcji pokrywa sie
z zakresem w ktérym ustalana jest w skomplikowany naukowo-polityczny sposéb
hierarchia autorytetéw w ramach nauk prawnych. Pozycja w naukach prawnych
w konkretnym panstwie jest wynikiem interakcji spotecznych w polu whadzy,; ,,(...)
jak zawsze w przypadku skomplikowanych interakeji spolecznych, jednostki i gru-
py pracuja, zeby zabezpieczy¢ whasny interes (...). Te warunki sprawiaja, ze proces
okreslania kryteriéw badawczych i sposobéw ich wykorzystania jest bezdyskusyjnie
sporny, a przez to polityczny”*.

Prawnicy-naukowcy pelnia wigc role daleko wykraczajace poza funkcje
wylacznie neutralne i naukowe, s3 to bez watpienia takze zadania polityczne i ideo-
logiczne.

Z drugiej strony sa zawsze tacy, ktérzy zachowuja autonomie, krytykuja
panujace status quo, daza do prawdy bez wzgledu na konsekwencje, sa ,,sumieniem”
obywateli, jesli ci sq niezadowoleni z wladzy.

W koricu sa tez tacy, ktérzy oddaja swe ustugi naukowe czy profesjonalne
firmom, sa im podporzadkowani, ich standardom i kontrolom. Traktuja prace jako
co$ ,,co pozwala zarobi¢ na zycie, jako zajecie, ktdremu cztowick oddaje si¢ migdzy
dziewiata a siedemnasta, jednym okiem spogladajac na zegarek, a drugim kontrolu-
jac, czy zachowuje si¢ odpowiednio profesjonalnie, tzn. nie wychyla si¢, nie wykra-
cza poza akceptowane schematy lub granice, potrafi si¢ sprzeda¢ i jest reprezentacyj-
ny, czyli niekontrowersyjny, apolityczny i ,obiektywny”?.

Jako tzw. profesjonalisci nie s juz w pelni autonomiczni, ,dzialania takie
jak krytyka panujacego starus quo, wystgpowanie w roli sumienia spoleczeristwa, da-
zenie do prawdy bez wzgledu na konsekwencje nie naleza do repertuaru zachowan
przydatnych w pracy profesjonalisty”®.

Pozycja spoleczna i ,factor” nauk prawnych jest wiec inny niz nauk przy-
rodniczych, a ,social factor” prawnikéw-naukowcéw jest na pewno bardzo szczegdl-
ny. Jest wyraznie osadzony w kontekscie lokalnym, narodowym, paistwowym, a nie
globalnym, jak wyniki matematyki, ekonomii czy fizyki.

Spokéj srodowiska prawniczego jest juz jednak przesztoscia.

22 ]. Jablonska-Bonca, Auctoritas non veritas facit legem? Z problematyki autorytetéw prawni-
czych, [w:] Profesjonalna kultura prawnicza, red. M. Pichlak, Wroctaw 2012, s. 135-153.
Tam szerzej o funkcjach autorytetéw prawniczych.

23 J.K. Smith, P. Hodkinson, Relatywizm, kryteria i polityka, [w:] Metody badari jakosciowych,
red. N.K. Denzin, Y.S. Lincoln, t. I, Warszawa 2009, s. 392.

24 E. Said, Representation of the Intellectual, London 1994, s. xii, cyt. za: F. Furedi, Gdzie si¢
podziali..., op. cit., s. 45.

25 F. Furedi, Gdzie si¢ podziali..., op. cit., s. 45.
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Najpierw internet i wzrost znaczenia mediéw w kreowaniu pozycji osobi-
stej, a potem rosnaca rola rankingéw w nauce i konstatacja, ze polskie szkolnictwo
wyzsze jest w nich na szarym koricu, ze w ogéle nie jeste$my cytowani w migdzyna-
rodowych, gléwnie anglojezycznych, czasopismach, zburzyty sielski spokéj w pol-
skim $rodowisku naukowym.

Internet systematycznie kruszy stabilno$¢ wewnetrznych porzadkéw
w $rodowiskach naukowych i hierarchi¢ autorytetéw. Wirtualne $rodowisko, media
spolecznosciowe, fora sieciowe, blogi i inne $rodki komunikacji zaoferowaty, zwhasz-
cza miodym prawnikom, taka nowg plaszczyzng kontakedw, ktéra umozliwila nie-
ograniczone szerzenie informacji i ocen niezgodnych ze ,$rodowiskowym” uzna-
niem, rozrywajacych granice ustalone przez ,zgodna opini¢ autorytetéw”.

Na blogach, portalach ukazuja si¢ liczne teksty bardzo krytyczne wobec tez
uznanych os6b i wobec nich samych. Sa to teksty na ogét anonimowe. Czy moze to
prowadzi¢ do destabilizacji establishmentu i zachwiania jego pozycji?

Cze$¢ dyskursu prawniczego trwa wigc obecnie w blogosferze. Powstaje
w ten sposdb nowa, alternatywna, egalitarna przestrzeri dyskursu publicznego, do-
stepna m.in. dla prawnikéw ,niszowych”, niemajacych wielkich szans na publikacje
i wyrazanie opinii w mainstreamowych czasopismach prawniczych oraz w kluczo-
wych mediach. Czy jest ona bez znaczenia dla prawniczego, kulturowego centrum?®?

Ustalenie i uznanie pozycji konkretnego podmiotu w $rodowisku prawni-
czym komplikuje tez fake, ze prawnicy w sferze publicznej wystepuja czesto w wig-
cej niz jednej roli spotecznej. Dziataja w dwdch, trzech a niekiedy czterech rolach,
np. prakeykujacych ekspertéw (np. radcéw prawnych zatrudnionych w okreslonej
branzy i specjalizujacych si¢ w okreslonej problematyce) i niezaleznych naukowcéw;
praktykéw, naukowcdw i politykdw; a nawet: prakeykéw, naukowcédw, politykéw
i 0s6b po prostu znanych z mediéw. Wypowiadaja si¢ wobec tego z réznych pozy-
gji: czasem jako eksperci, innym razem — jako autorytety moralne, czesto jako prak-
tykujacy prawnicy albo jako politycy. Nie sq uznawani srodowisku prawniczym za
autorytety w kazdej z tych sfer, jednak wykorzystujac — na ogét swiadomie — efekt
aureoli, mieszaja role.

W sferze publicznej, w mediach, zauwazalne jest takze powolne zacieranie
si¢ granicy miedzy autorytetem a osoba popularna. ,Politycy, intelektualisci, powaz-
ni komentatorzy, pisarze i naukowcy — zauwaza Jacek Zakowski — zaczeli jako cele-
bryci konkurowa¢ z gwiazdami show-biznesu”. W tej grupie bywaja takze praw-
nicy.

4. Naukowa banka spekulacyjna

Wladza to zdolno$¢ osiagania celéw przez sklonienie innych do tego, aby
podejmowali dziatania, jakich samodzielnie by nie przedsiewzigli. Wiadza mi-
nisterialna nad uczonymi wobec rosnacej i aprobowanej przewagi Impact Factora

26 Przykladowo, po ogloszeniu w 2010 roku kandydatur na Prezesa Trybunatu Konstytu-
cyjnego ukazaly si¢ w internecie setki komentarzy na temat obojga kandydatéw. Czy to,
co tam wéwczas pisano, jest bez znaczenia w dtuzszej perspektywie dla autorytetu tych
os6b i dla autorytetu prawa? Gdyby nie byto internetu, to taka sytuacja — publicznego
komentowania przez setki 0sob cech osobowych i ocen zycia kandydatéw, niewatpliwych
autorytetéw prawniczych — bylaby niemozliwa.

27 J. Zakowski, Polityk, celebryta, banita, ,Polityka” nr 4, 2010, s. 17.
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(baza JCR) powinna stopniowo przesuwa¢ sie do Filadelfii, a hierarchia autorytetéw
W wyzej opisanym znaczeniu oparta na wladzy srodowiskowej powinna rozpadac¢ sig
z tego samego powodu dos¢ gwaltownie. Odrodek decyzyjny jest w Filadelfii. Hipo-
tetycznie: gdyby zmienit radykalnie zasady obliczania wagi czasopism, czyli zmienit
warunki wplywu, méglby w przysztosci dokonaé rewolucji w polskiej nauce, oczy-
wiscie o ile uda si¢ sam projekt masowego ,zmuszenia” polskich naukowcéw do wal-
ki o publikowanie w tej bazie.

Jednoczesnie szkolnictwo wyzsze w Polsce nalezy nadal —w 2013 roku — do
najmniej efektywnych w Europie, mimo reform prowadzonych przez Ministerstwo
od lat. W 2013 roku jeste$my tez w grupie czterech najmniej innowacyjnych euro-
pejskich paristw.

Ostatnio zespdt uczonych z Holandii przeanalizowal europejskie systemy
szkolnictwa wyzszego pod katem kryteriéw wynikajacych z paristwowych regula-
Gji prawnych: stopnia finansowania i autonomii zarzadzania. W tej perspekcywie
réwniez nie mamy w Polsce osiagnie¢ naukowych, ktére si¢ licza. A licza sig, takze
wedlug nich, tylko te, ktére sa cytowane w odpowiednich miejscach. Dla przykta-
du, jedynie 3,7 % polskich publikacji naukowych znalazlo si¢ wéréd 10% najczes-
ciej cytowanych na $wiecie w 2007 r. Takze poziom autonomii szkét wyzszych jest
ponizej Sredniej®.

Gdyby sprawdzi¢ cytowanie prac prawniczych, wynik bylby jeszcze gorszy.
Wielkie komentarze, monumentalne podreczniki w jezyku polskim nie maja Zadne-
go istotnego znaczenia w tak rozumianej nauce. Nie warto ich pisaé.

Ta ocena jest takze wyrazona w polskiej Strategii rozwoju szkolnictwa wyz-
szego do 2020 roku®. Jeste$Smy na trzecim od korica miejscu wsréd 22 krajéow UE
z wynikami migdzynarodowych cytowan polskich prac. ;W miedzynarodowym ze-
stawieniu najczesciej cytowanych naukowcéw znajduje sie tylko dwoch naukowcdw
z Polski. Dla poréwnania Wegry ich maja 7, Hiszpania — 24, Wtochy — 86, Holandia
- 99, Niemcy — 258, USA — 4098™.

Globalna, amerykariska baza JCR czasopism i jej wskaznik cytowan IF po-
siadt wladz¢ nad wynikami naukowymi i zaczyna wypiera¢ wszelkie inne hierar-
chie®’. To on prawdopodobnie zawladnie takze polskimi wynikami badawczymi
nauk prawnych. Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego bardzo tego chce®.

Polska musi osiagna¢ wicksza rozpoznawalno$¢ wynikéw badan polskich
uczonych, a to jest mozliwe gléwnie poprzez podniesienie wskaznika cytowari. Wia-
dz¢ ma prywatna firma Thompson Reuters z USA przygotowujaca bazg czasopism
JCR. Firma ta w 1992 roku zakupita Institute for Scientific Information (Instytut
Filadelfijski zalozony przez Eugene Garfielda), w ktérym tworzone sa indeksy cyto-
wai i obliczane wskazniki IF dla czasopism.

28  http://prawo.e-katedra.pl/sl-studia-prawnicze/artykuty/3959-nasze-szkolnictwo-
wyzsze-jest nieefektywne [dostep: 30.04.2013].

29  Ibidem. Por. przypis 1.
30 Strategia..., op. cit., s. 33.
31 Sa rowniez inne bazy i wskazniki, np. ERIH.

32 Za publikacje w czasopi$mie z listy JCR mozna uzyska¢ nawet 50 punktéw, za podrecznik
w jezyku polskim — 0 punktéw.
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Garfield przed laty wymyslil, aby ocenia¢ range czasopism liczac $rednia
liczbe cytowan artykutéw z kazdego z nich. Liczy si¢ cytaty z ostatnich lat. Wykaz
czasopism, dla ktérych obecnie oblicza si¢ komputerowo Impact Factor, obejmuje
obecnie ponad 10 tysigcy pism. Stopniowo Impact Factor zaczat by¢ miarg znacze-
nia dorobku i samych naukowcéw na $wiecie.

Czy jest mozliwe, ze mimo iz pracujemy i bedziemy pracowaé gléwnie w je-
zyku polskim, ponadto w nieciekawym i niewaznym dla Filadelfii obszarze $wiata,
IF stanie si¢ kiedy$ rzetelna miarg autorytetu kazdego naukowca zajmujacego si¢
prawem w Polsce, a tym samym bedzie decydowat o jego uznaniu srodowiskowym?

W wielu uczelniach nagrody otrzymuje si¢ juz tylko za publikacje z tej listy
czasopism, okresla si¢ jaki Impact Factor maja mie¢ pisma do ktérych pracownik po-
winien sktada¢ teksty. Punktacja i pisanie po angielsku staje si¢ obsesja naukowcéw,
ktérzy chea uzyskiwad stopnie i tytul naukowy. Coraz czeéciej wysytaja artykut jed-
noczesnie do kilkudziesieciu pism o wysokim Impact Factorze, liczac ze moze kto$
ich tekst zauwazy. Prestizowe czasopisma s3 zalewane setkami utwordéw i redaktorzy
nie moga ich w ogéle czyta¢, ani przesyla¢ do recenzji.

Wydaje si¢, ze teksty z zakresu nauk spotecznych, z malo znaczacych po-
litycznie i gospodarczo dla Amerykanéw regionéw $wiata (jak Europa Srodkowo-
-Wschodnia) maja malq szans¢ na anglojezyczna promocje i wysoki wskaznik cyto-
wanil w amerykarskich pismach, choéby ich ,social factor” i praktyczne znaczenie
wynikéw dla regionu bylto przetomowe. Réwno$¢ w nauce mierzona IF nie jest moz-
liwa, to fikcja.

WHtadze¢ nad profilami badari ambitnych naukowcéw zdobyla globalna fir-
ma amerykanska; wolnos$¢ badan powoli schodzi na plan dalszy, liczy si¢ pomyst na
sposob zwickszenia liczby cytowari®. Powstaja spétdzielnie cytowan i komercyjne
firmy oferujace zwigkszenie cytowalnosci. Pisane sa, takze w Polsce, poradniki: jak
zwickszy¢ cytowalnosé?

Indeksy cytowan zamieszczane w amerykanskim rankingu to sztuczne
czynniki, w tym sensie, ze nie informujg przeciez, czy dany tekst jest poznawczo lub
praktycznie wartosciowy, ale ile razy byt cytowany w $cisle wyselekcjonowanych pis-
mach, gléwnie w USA.

W ten sposéb wykreowana zostala pomystowa, sztuczna waluta”. Przez kil-
kanascie lat warto$¢ tej ,waluty” rosta, poniewaz podaz w wybranych do rankingu
czasopismach, a zwlaszcza tych wysoko punktowanych, jest bardzo ograniczona,
$cisle reglamentowana, a tymczasem coraz wigcej rynkéw przylacza si¢ (np. rynek
polskiej nauki) i popyt gwaltownie rosnie. ,Przestrzen” w czasopismach natomiast
nie ro$nie, powstaje za to coraz wickszy tok w redakcjach, wickszosci przesylanych
tekstéw w ogodle nie posyta si¢ wobec tego do recenzji, tylko odrzuca.

Naukowcy wybierajac tematy badasi cz¢sciej nie kieruja si¢ spoteczng war-
toscia projektdw, ale badaja to, co jest juz modne, zgodne z wymaganiem wiodacego
czasopisma i wida¢ to w jego linii. To naukowi ,followersi”. Tym samym utrwalaja
mode na okreslone tematy. Powstaje efeke $nieznej kuli. Dodatkowo, aby zwickszy¢

33 R.Monastersky, Liczba, ktéra paralizuje nauke. Impact Factor — kiedys prosta meroda rworze-
nia rankingdw czasopism naukowych, dzis bezwzgledne kryterium zatrudniania i prayznawania
grantéw, przel. M. Dynkowski, <URL=http://www.ebib.info/2006/73/monastersky.php>
[dostep: 28.04.2013]; przedruk z: ,The Chronicie of Higher Education” vol. 52, issue 8,
s. A12 <URL=http://chronicle.com/free/v52/i08/082a01201> [dostep: 28.04.2013].
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szans¢ na publikacje cytuja poprzednie artykuty z tego czasopisma, do ktérego wy-
stali tekst. Pismo z kolei wybiera raczej teksty, ktére cytuja wiele poprzednich teks-
téw z tego samego pisma, poniewaz autor zwicksza wskaznik jego cytowan. Kolo si¢
zamyka. ,Trendsetting” naukowy jest ryzykowny, bycie ,followersem” jest wyrazem
pragmatyzmu.

Nastepuje stopniowa homogenizacja rynku tresci, oryginalno$¢ moze staé
si¢ ryzykowna, bo zmniejsza szanse¢ na publikacje. Globalizacja srodowisk nauko-
wych takze prowadzi¢ moze do zamykania dyskurséw, przede wszystkim dla ochro-
ny tradycyjnych, uznanych paradygmatéw badan. Prace niecytujace tego, co kto$
napisal wezesniej w pismie, do ktérego autor skierowat tekst, pochodzace z mato
znaczacych krajéw, dotyczace lokalnych probleméw, od nieznanych oséb, niemiesz-
czace si¢ w gtéwnym mainstreamowym nurcie — nie maja duzych szans. Po co je
publikowa¢, skoro warto$¢ pisma zalezy od wskaznika cytowan tekstéw? Ko zacy-
tuje tekst oryginalny niewpisujacy si¢ w modny temat? Tekst dotyczacy problemu
niemajacego zasiegu globalnego, a jedynie lokalny? W ten sposéb w redakcjach wal-
czacych o pozycje w rankingu ,$cinane” by¢ musza ,odchylenia” i tylko ,kadtub”
pozostaje. Redaktorzy i recenzenci ustalaja granice globalnego ,,pola wladzy” nad te-
matami. Z tych tez powodéw nauki podstawowe, uniwersalne, homogeniczne, takie
jak biologia, medycyna, fizyka, maja wigkszy wskaznik cytowan; a nauki globalne,
ale o zasiggu geograficznym i specjalizacji lokalnej, takie jak jezykoznawstwo czy na-
uki prawne w Polsce, nie moga mie¢ takiego samego wskaznika.

Heurystyczna twérczo$é jest poddawana whladzy Impact Factora i bywa
sprowadzana do rzemiosta robionego pod rankingi. Pojawia si¢ pytanie o podmioto-
wo$¢ i wolno$¢ nauki.

»Zatkanie” tego systemu jest nieuchronne. Naukowa ,barika spekulacyj-
na”, jaka powstaje w sposéb do pewnego stopnia manipulacyjny, kiedy$ peknie; na
przyklad, kiedy jasno okaze sie, ze kluczowe dla nauki i spotecznie donioste dla spo-
feczenistw wyniki badawcze zostaly osiagnicte jednak poza ta hierarchia albo wbrew
niej, a sztucznie wykreowane tematy sg spolecznie nieistotne albo szkodliwe.

Obecnie wybitni uczeni, nastawieni konformistycznie, spokojnie badaja
mozliwo$ci w redakcjach czasopism o duzym Impact Factorze i, jak im si¢ udaje,
wpasowuja si¢ w model. Inni — catkowicie go ignoruja, dlatego, Ze nie maja takich
marketingowych umiejetnosci albo nikt ich do tego, aby prébowali uzyska¢ Factor,
nie zmusza. ,Przecigtni naukowcy”, staraja si¢ by¢ pragmatyczni, prébuja posyta¢
teksty do wysoko indeksowanych czasopism, cytowa¢ kogo trzeba i licza na szczes-
cie; manipulatorzy — wykorzystaja wszystkie stabosci systemu cytowan i tez maja
pewne szanse. Hierarchia wynikajaca z rankingu na pewno nie odzwierciedla hie-
rarchii odkry¢ naukowych. Jednak jest obecnie wazna — daje politycznie istotng mig-
dzynarodowa ,widocznos¢” badan naukowych. Jest to wartos$¢ dla nauki polskiej, to
nie podlega dyskusji.

Tak czy inaczej — biorac pod uwagg obecny trend i znaczenie lokalnej, mi-
nisterialnej punktacji — naukowcy, zwlaszcza myslacy o stopniach i tytutach oraz
o stanowiskach ciagle rozwazaja: co lepiej, opublikowad wigcej artykutdéw za mniej
punktéw czy mniej za wigcej punktéw, a wtedy, cho¢ opublikujemy mniej, to be-
dziemy warto$ciowi dla jednostki podczas oceny parametrycznej.

34 Najlepiej opublikowa¢ rocznie 3 artykuly z duzym IF.
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Caly ten mechanizm tworzy co$§ w rodzaju ,pochodnych instrumentéw
rynku nauki” i jest oparty o mocno niejasne, spekulacyjne kryteria®. ,Rynek pier-
wotny” polegajacy na poddaniu tekstu z zakresu badari podstawowych otwartej kry-
tyce naukowej tam, gdzie ustalenia tego tekstu maja znaczenie a tekstu z badan uzyt-
kowych — otwartej krytyce naukowej i testowi przydatnosci w przemysle czy han-
dlu — nie dziata w tej sytuacji tak, jak dawniej. Jak te zjawiska wptyna na doktryne
prawniczg w Polsce? Czy przeobraza naukowe srodowisko prawnicze? Gdzie bedzie
centrum ,wladzy” nad tekstami prawniczymi w przysztosci?

35  Np. jak odkry¢ sposoby doboru recenzentéw i zasady odrzucania tekstéw bez czytania i re-
cenzji?
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The Crisis of Jurisprudence in Poland and abroad

The paper analyses two different notions of science: as a set of research programs
and as a social institution and it explores interactions between them. Within the first no-
tion two competing research programs have emerged in opposition to positivistic paradigm
of legal science: modern and postmodern jurisprudence. Within the second notion we may
distinguish between academic and post-academic science. (J.Ziman). The main feature of
the post-academic jurisprudence is increasing industrialization and politization of legal
science. Jurisprudence is frequently treated as an instrument serving interests of govern-
ments, political parties, industry and commerce. In particular, politization that openly pro-
tects various political interests is the main feature of postmodern jurisprudence. However
the transition from academic to post-academic science may exert devastating effect on aca-
demic ethos. In this context arises the question about the objectivity of jurisprudence which
is deeply entangled with politics and industry. From this point of view, author is very scepti-
cal about Polish and EU legal regulations.

Lech Morawski atach 30. ubieglego wie-

ku Robert Merton przypo-

profesor nauk prawnych, kierownik Katedry mnial  powszechnie znany

Teorii Prawa i Panistwa na Wydziale Prawa
i Administracji Uniwersytetu Mikotaja storia réznych paradygmatéw i progra-
Kopernika w Toruniu méw badawczych, ale réwniez histo-

ria réznych struktur instytucjonalnych

fakt, ze historia nauki to nie tylko hi-

nauki'. W korcu to banalna rzecz, ze
o zwycigstwie marksizmu nad liberali-
zmem w krajach komunistycznych za-
decydowalo nie to, ze marksizm byt
lepsza, w sensie naukowym, teoria od
liberalizmu; zdecydowaly decyzje par-
tii i rzadéw. Podobnie, dalsze trwanie

1 R. M. Merton, Nauka i porzqdek spo-
teczny, [w:] idem, Teoria socjologiczna
i struktura spoteczna, przet. E. Moraw-
ska, J. Wertenstein-Zutawski, Warszawa

1982, s. 566.
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w naszym kraju najbardziej ortodoksyjnej wersji pozytywizmu jest nie tyle zastu-
ga zalet naukowych tej teorii, co postkomunistycznej profesury, ktéra broniac po-
zytywizmu, broni ponickad swojej whasnej skdry. Faktéw potwierdzajacych teze
o ogromnym wplywie instytugji spotecznych na rozwéj nauki mozna zreszta przy-
toczy¢ bez liku. Wszystkie one dowodza, ze wszelkie proby wyjasniania rozwoju lub
upadku nauki wylacznie w terminach rywalizacji programéw badawczych lub para-
dygmatdéw sa skazane na niepowodzenie. O fakcie tym jednak nie zawsze zdaja si¢
filozofowie prawa i filozofowie nauki pamietac.

Jesli chcemy uwzgledni¢ wplyw strukeur instytucjonalnych na rozwéj na-
uki, to, idac $ladami Mertona, musimy wyodrebni¢ dwa rézne pojecia nauki, ktére
dalej bedziemy nazywaé nauka jako programem badawczym albo po prostu nauka
oraz nauka jako instytucja. W pierwszym rozumieniu nauka to zbiory twierdzen,
teorii oraz metod badawczych, ktére dzisiaj zwyklismy nazywaé programami ba-
dawczymi lub paradygmatami’. W drugim rozumieniu nauka, podobnie jak pan-
stwo, prawo czy religia, to instytucja spoleczna, na ktéra sktadaja si¢ uniwersytety,
instytuty, towarzystwa naukowe, biblioteki, ustawy regulujace ich dziatalno$¢ a tak-
ze uksztaltowany etos naukowcdw, ktéry reguluje zasady funkcjonowania wspélno-
ty naukowej’. Nauka nie dziata w spolecznej prézni, ale zawsze w jakiej$ strukturze
instytucjonalnej oraz w otoczeniu réznych instytugji i te struktury oraz instytucje
moga albo ulatwia¢ albo utrudniaé jej rozwdj. Z tego to powodu ignorowanie wy-
miaru instytucjonalnego nauki jest niewybaczalnym bledem wszystkich analiz na-
ukowych. Byloby oczywiscie wielkg przesada powiedzied, ze o losach teorii prawa
czy filozofii prawa’ przesadzaja wylacznie decyzje instytucjonalne, ale ich wplyw
na rozw6j réznych nauk prawnych jest ogromny. Mysle wicc, ze rozwdj teorii prawa

2 O réznicy migdzy tymi pojeciami dalej. Jak pokaze, pojecie programu badawczego ulega
w naukach spotecznych daleko idacym przemianom i w wielu przypadkach obejmuje takze
programy polityczne.

3 J. Ziman, Real Science. What it is, and hat it means, Cambridge 2000, s. 68,
<URL=http://www.scribd.com/doc/20724679/SCI-Real-Science-What-It-is-and-What-It-
Means-J-Ziman> [dostep: 02.06.2013]; idem, Why must scientists become more ethically sensi-
tive than they used to be? ,Science” 4 December, vol. 282, 1998,
<URL=http://www.sciencemag.org/content/282/5395/1813> [dostep: 02.06.2013].

4 Odda¢ jednak trzeba sprawe, ze nicktérzy filozofowie dostrzegali wage czynnikéw instytu-
¢jonalnych w rozwoju nauki. Dotyczy to 1. Lakatosa (Pisma z filozofii nauk empirycznych,
przel. W. Sady, Warszawa 1995. s. 210), ktéry wyréznia histori¢ wewngtrzna (rywalizacja
programéw badawczych) i histori¢ zewngtrzna nauki (wplyw instytucji). To samo doty-
czy prekursorskich prac P.K. Feyerabenda (Science in Free Society, London 1978; Against
Method, London 1978).

5 W niniejszym artykule bed¢ uznawat terminy filozofia i teoria prawa za synonimy. Zwykle
uwaza sig, ze teoria zajmuje si¢ problemami analitycznymi i/lub empirycznymi, natomiast
filozofii prawa problemami aksjologicznymi (por. J. Zajadlo, Filozofia prawa i teoria prawa
we wspétczesnej nauce niemieckiej, [w:] Czy koniec teorii prawa?: z zagadniei teorii i filozofii
prawa, red. P. Jabloriski, Wroctaw 2011, s. 225-240; J. Potrzeszcz, Zadania wspétczesnej
teorii i filozofii prawa w warunkach akceptacji niepozytywistycznej koncepcji prawa, [w:] ibi-
dem, s. 267-273). Nawiasem mdwiac sama nazwa ,teoria prawa’ jest nieprawidfowa, bo
z cala pewnoscia konstruowane w ramach tej dyscypliny programy badawcze rzadko bywaja
teoriami w metodologicznym tego stowa znaczeniu. Nie trzeba dodawa¢, ze nazwa tej dy-
scypliny zostala wprowadzona w naszym kraju, by odrézni¢ naukowa marksistowska teorig
prawa od nienaukowej burzuazyjnej filozofii prawa.
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jest okreslony nie tylko przez wewngtrzne mechanizmy rozwoju tej nauki, a méwiac
konkretniej przez rywalizacje réznych programéw badawczych, ale jest wypadkowa
tych mechanizméw i réznych wplywéw instytucjonalnych. Jesli przy tym ewolucje
wspolczesnej nauki prawa rozumianej jako zbiér programéw badawczych znamio-
nuje przejécie od modernistycznej do postmodernistycznej jurysprudencji, to roz-
wojowi nauki instytucjonalnej odpowiada przejécie od nauki akademickiej do na-
uki postakademickiej. Modernizm i instytucjonalne zalozenia nauki akademickiej
uksztaltowaly si¢ w czasach o§wiecenia, postmodernizm i etap nauki postakademi-
ckiej zaczyna si¢ rozwija¢ mniej wigcej w latach 60.-70. ubieglego wieku. Trzeba jed-
nak mocno podkresli¢, ze mimo tej réwnoleglosci w rozwoju, pojecia te bynajmniej
si¢ nie pokrywaja, bo cechy nauki postakademickiej moga wykazywa¢ nie tylko
postmodernistyczne, ale takze modernistyczne programy badawcze. Komercjalizacja
i polityzacja to przy tym najwazniejsze cechy nauki postakademickiej. Chciatbym
do tego doda¢, ze gdy méwie o ewolugji nauki od modernistycznej do postmoderni-
stycznej jurysprudencji i dalej od nauki akademickiej do postakademickiej, to bynaj-
mniej nie utozsamiam tej ewolugji z postepem.

W tym artykule chcialbym postawi¢ teze, ze jezeli méwimy o kryzysie
wspdlczesnej teorii prawa i innych nauk prawnych®, to w moim przekonaniu jest to
przede wszystkim kryzys instytucjonalny. Innymi stowy, jesli teoria prawa znalazta
si¢ w kryzysie, to nie dlatego, ze okazala si¢ alchemia wspéiczesnej jurysprudendii,
ktéra nie ma juz nic interesujacego do powiedzenia o wspdlczesnym $wiecie, ale dla-
tego, ze w Polsce, podobnie zreszta jak w wielu innych krajach, teoria znalazta si¢
w impasie instytucjonalnym. Zjawisko to dotyczy zresztg wszystkich nauk spolecz-
nych, ktdre zwyklo si¢ zalicza¢ do nauk podstawowych, a wiec do nauk, ktére zajmu-
ja si¢ wytwarzaniem wiedzy naukowej ze wzgledu na cele czysto poznawcze w prze-
ciwiefistwie do nauk stosowanych, ktére wytwarzaja wiedz¢ przydatna praktycznie,
powiedzmy uzyteczna w przemysle, technice czy polityce. Musimy by¢ w petni §wia-
domi faktu, ze ze wzgledu na komercjalizacje wspélczesnej nauki byt tych nauk,
ktére nie spetniaja kryterium bezposredniej uzytecznosci praktycznej jest stale za-
grozony. Dotyczy to w szczegdlnosci szeroko rozumianych nauk humanistycznych,
w tym nauk historycznych i lingwistycznych oraz tej cze$ci nauk spolecznych i praw-
nych, ktérych zwiazek z prakeykq prawnicza lub spoteczna jest tylko posredni. Teo-
ria prawa, socjologia prawa, logika prawnicza czy nauki historyczno-prawne stano-
wia tutaj przyklad uderzajacy. Wystarczy jedna decyzja Sejmu, rzadu, czy senatu lub
rady wydziatu uczelni, a teoria i filozofia prawa zostanie wyeliminowana z polskich
uniwersytetéw i instytucji badawczych. Podobny los moze spotkad socjologie prawa
czy nauki historycznoprawne. Niewielkg tylko pociecha moze by¢ dla nas fake, ze
z podobnym problemem borykaja si¢ nasi koledzy w wielu innych krajach, a zwlasz-
cza w tych, ktére zostaly poddane absurdalnym regutom procesu bolonskiego. Je-
§li rzeczy péjda tak dalej, to diagnoza Allana Blooma, ze nauki humanistyczne staja
si¢ w naszych czasach ,nicomal zatopiong Atlantyda” spelni si¢ w jeszcze wickszym
stopniu’.

6 A. Bator, Z. Pulka, A. Sulikowski, Czy koniec teorii prawa?, [w:] Czy koniec teorii..., op. cit.,
s. 13-38.
7 A. Bloom, Umyst zamkniery. O tym, jak amerykaiiskie szkolnictwo wyzsze zawiodto demokra-

cje i zubozyto dusze dzisiejszych studentéw, przek. T. Bieron, Poznan 1997 (wyd. amerykan-
skie 1987), s. 444.
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Sposoby, w jakie instytucje spoteczne, wlacznie z sama struktura instytu-
cjonalng nauki, wplywaja na naukowe paradygmaty i programy badawcze, moga
by¢ analizowane na trzech poziomach, ktére umownie nazwiemy poziomem global-
nym, poziomem $redniego zasi¢gu oraz poziomem lokalnym. Na poziomie global-
nym chodzi o wzajemne relacje mi¢dzy nauka a innymi instytucjami spolecznymi
takimi jak pafstwo, przemyst, polityka czy religia; na poziomie $redniego zasiegu —
o wewnetrzna organizacj¢ nauki; a na poziomie lokalnym — o status poszczegdélnych
jednostek badawczych w ramach nauki instytucjonalnej, powiedzmy uniwersytetéw,
ich poszczegdlnych wydziatéw i innych instytucji badawczych. Nie mozemy oczy-
wicie szczegdlowo analizowad wszystkich cech nauki instytucjonalnej, bylby to te-
mat na bardzo dluga opowies¢, ograniczymy si¢ przeto do kilku uwag ilustrujacych
wplywy instytucjonalne na rozwdj nauki, by nastepnie nieco szerzej zaja¢ si¢ prob-
lemem etosu nauki akademickiej i postakademickiej.

Jesli chodzi o poziom globalny, to mozemy si¢ tylko zgodzi¢ z Mertonow-
ska teza, ze nauki spoteczne, moga si¢ rozwija¢ wylacznie w spoleczeristwach demo-
kratycznych, w spoleczeristwach totalitarnych naukowcy staja si¢ straznikami ideo-
logicznych dogmatéw®. Mozemy zasadnie uwazaé, ze w Polsce jedna z przyczyn nie-
dorozwoju wielu dziedzin nauk spotecznych jest whasnie fakt, ze czolowe pozycje
w instytucjach naukowych nadal zajmuje postkomunistyczna profesura, keéra jest
bardziej zainteresowana przetrwaniem niz rozwijaniem wiedzy. Co gorsza, jej etos
staje si¢ etosem mlodego pokolenia badaczy, ktérzy uznali jej reguly postepowania
za swoje whasne’. Bede stale i do konica powtarzal te niewygodna dla wielu praw-
de, poniewaz w moim glebokim przekonaniu to whasnie ci ludzie, zajmujac czotowe
stanowiska w instytucjach naukowych, nadal skutecznie bronig pozytywistyczne-
go paradygmatu, blokuja rozwéj nowych, ,nieprawomyslnych” programéw badaw-
czych i tworza takie normy poprawnosci politycznej, ktére praktycznie uniemoz-
liwiajgq krytyczne badania bardzo wielu faktéw (lustracja, katastrofa smoleriska sa
tego wymownym przykfadem). Nie chce tu méwi¢ o destrukeyjnym wplywie tego
stanu rzeczy na polityke i ekonomi¢ w naszym kraju. W koricu to opanowany przez
postkomunistycznych profesoréw Trybunat Konstytucyjny zatrzymal w Polsce oraz
w wielu innych krajach bloku postsowieckiego lustracje i dekomunizacje i to postko-
munistyczni profesorowie zreformowali polska gospodarke w taki sposéb, ze post-
komunistyczna nomenklatura stata si¢ wlascicielem ogromnej cz¢$ci majatku na-
rodowego. Jest paradoksem transformacji ustrojowych w naszej czesci Europy, ze
rzady si¢ w nich zmieniaja, a ukryta za murem akademickiej autonomii postkomu-
nistyczna profesura jest wieczna oraz nietykalna i w ten sposéb wczorajsi grabarze
demokragji i rzadéw prawa staja si¢ dzisiaj jej straznikami. Co gorsza, to wlasnie oni
ksztattuja etos mlodych badaczy, ktérzy w swojej wickszosci staja si¢ réwnie tchérzli-
wi i zaklamani, co ich komunistyczni wychowawcy. Mysle, ze po patologicznym nie-
dofinansowaniu jest to najwazniejszy problem instytucjonalny polskiej nauki. Gdy
moéwimy o negatywnym wplywie postkomunistycznej profesury na polska juryspru-
dencje, chciatbym jednak podkresli¢ jedna rzecz. Bylo oczywiste, ze prawnik, ktéry

8 R. Merton, Nauka i porzqdek spoteczny..., op. cit., s. 566, A. Podgérecki, Polish Society,
London 1994, s. 37. W przypadku nazizmu i komunizmu teza ta odnosi si¢ réwniez do
nauk przyrodniczych.

9 A. Podgérecki, Polish Communist and Post-Communist Nomenklaturas, [w:] Totalitarian and
Postrotalitarian Law, red. A. Podgérecki, V. Olgiati, Dartmouth 1996.
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otwarcie krytykowal komunistyczna wladze, nie mial prakcycznie szans na wykony-
wanie swojego zawodu i takiego aktu odwagi nie od kazdego mozna wymaga¢. Na-
wet jednak w PRL kazdy mial szanse, by zachowywac¢ si¢ przyzwoicie. Dlatego nie
chodzi tutaj o wykluczenie postkomunistéw z zycia naukowego, poniewaz wolno$¢
stowa dotyczy réwniez ich, ale o wykluczenie tych z nich, keérzy w tamtych czasach
zachowywali si¢ w sposéb niegodny naukowca i przyzwoitego czlowieka przesladu-
jac tych, ktérzy mysleli inaczej niz oni lub razaco famiac inne fundamentalne przy-
kazania etosu akademickiego'.

Wplywy instytucjonalne na nauke moga by¢ jednak bardzo rozmaite
i z pewnoscia nie ograniczaja si¢ do wplywéw ideologicznych czy wpltywoéw pari-
stwa, polityki i przemystu. Sylwia Wojtczak przekonywujaco na przyktad dowodzi,
jak wielki wplyw na programy badawcze wywiera fakt, ze to jezyk angielski stal si¢
jezykiem globalnym wspélczesnej nauki'. Mozna przypuszczaé, ze gdyby nie pis-
miennictwo anglosaskie Europejczycy nigdy by si¢ nie zainteresowali ekonomiczny-
mi programami badawczymi, bo tradycja badan ekonomicznych w jurysprudencji
europejskiej po prostu nie istniala. Mozna tez przypuszczaé, ze Jirgen Habermas
na zawsze pozostalby lokalna gwiazda nauki niemieckiej, gdyby nie to, ze wszystkie
jego podstawowe dzieta zostaly przettumaczone na jezyk angielski. Podobnie twier-
dzi¢ mozna, ze to nazizm niemiecki zmuszajac do emigracji wielu wybitnych uczo-
nych, tak przyrodnikéw jak humanistéw, przyczynit si¢ do budowy potegi nauki
amerykanskiej.

Na poziomie §redniego zasi¢gu problemy nauki instytucjonalnej to przykta-
dowo przyjecie mniej lub bardziej scentralizowanego modelu zarzadzenia nauka, to
problemy z zakresu autonomii instytucji naukowych, sposobéw jej finansowania, re-
lacji miedzy nauka, przemyslem i polityka, miedzy szkotami publicznymi i prywat
nymi; to takze przyjecie otwartej lub zamknietej hierarchii stanowisk naukowych
itd. W tym kontekscie najbardziej fundamentalnym problemem nauki instytucjo-
nalnej jest niewatpliwie problem wzajemnych zwigzkéw miedzy nauka, polityka
i przemystem. Jak zauwaza Urlich Beck: jestesmy $wiadkami poligamicznego zwiaz-
ku miedzy nauka, biznesem i polityka'?. Nauka stala si¢ zyskownym interesem
i miejsce nauki czystej zajmuje nauka komercyjna, ktéra jest zorganizowana na zasa-
dach rynkowych'. W istocie rzeczy coraz $cislejszy zwiazek miedzy szkolnictwem
wyzszym i przemystem to — obok zwiazku nauki z wladza — najwazniejszy przejaw

10 Przypomnijmy sobie tylko, ze do samej swojej $mierci na czele Komitetu Nauk Prawnych
PAN stal niejaki A. Lopatka — szara eminencja wszystkich rzadéw komunistycznych ota-
czajac si¢ zgraja podobnych do siebie ludzi, a w organie prasowym tej instytucji, wéwczas
pod kierownictwem eseldowoskiego ministra L. Kubickiego, ukazat si¢ panegiryk gloryfi-
kujacy pamig¢ sedziego-mordercy I. Andrejewa, ktéry w kapturowym procesie skazal na
$mier¢ generata A. Fieldorfa ,Nila”, by pézniej sta¢ si¢ profesorem prawa karnego i ,wy-
chowawcy” wielu pokolent polskich karnistéw. Takich przykladéw mozna by przytoczyé
dziesiatki. Historia nauk prawnych i spotecznych w III RP to w duzym stopniu historia
korupcji moralnej uniwersytetu i srodowiska naukowego.

11 S. Wojtczak, Wplyw pismiennictwa anglojezycznego z zakresu prawoznawstwa na zmiany pa-
radygmatu polskiej teorii prawa, [w:] Czy koniec teorii..., op. cit., s. 81-91.

12 U. Beck, Risk Society. Towards of New Modernity, London 1992, s. 29.

13 P.K. Feyerabend, Science in Free Society, London 1978, s. 100; idem, Against Method, Lon-
don 1978, s. 188.
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przechodzenia wspélczesnej nauki od nauki akademickiej do nauki postakademi-
ckiej'. Pafistwa wywieraja coraz wicksze naciski, by podporzadkowa¢ uniwersytety
i szkoly wyzsze regutom rynku, by uczyni¢ z uniwersytetéw samofinansujace si¢ za-
ktady produkeyjne, ktérych naczelnym zadaniem jest przynosi¢ zyski i produkowaé
wykwalifikowanych fachowcéw dla potrzeb rynku®. Sheldon Krimsky pisze w tym
kontekscie o tworzeniu si¢ kapitalizmu akademickiego, ktérego celem jest mnozenie
zyskéw, a nie stuzenie dobru publicznemu'®. Nieoczekiwany wplyw na nauke wy-
wiera rowniez fakt, ze wzrost ludzkiej wiedzy dowodzi, ze z samej swojej istoty jest
ona niepewna i hipotetyczna. Hipotetyzm staje si¢ cecha definicyjna nauki”. W tej
sytuacji nie mozna si¢ dziwi¢ stwierdzeniu Imre Lakatosa, iz dysponujaca potgznym
wsparciem finansowym grupa naukowcéw jest w stanie sfalsyfikowa¢ kazdy pro-
gram badawczy i dodatbym — w razie potrzeby réwniez nicomal kazdy udowodni¢'®.
Nie mozemy si¢ przeto dziwi¢ stwierdzeniu, ze wspdlczesna nauka stata si¢ sklepem
samoobstugowym, w ktérym majetni klienci moga naby¢ dowolna opinig lub kupi¢
dowolna grupe ekspertéw". Polityzacja to druga cecha wspétczesnych nauk spotecz-
nych. Naukowcy i instytucje naukowe coraz czeéciej angazuja si¢ w polityke dostar-
czajac opinii i uzasadnied na zaméwienie rzadéw i partii politycznych. To stawia na-
uki spoteczne przed dylematem: albo bedg musialy one sta¢ si¢ uzytecznymi techni-
kami i wspétpracowac z rynkiem, albo by¢ na ustugach rzadzacych i realizowa¢ ich
ideologiczne priorytety. To rzady i partie zaczynaja decydowacd o tym, czy bedziemy
realizowa¢ granty stuzace krzewieniu liberalizmu, czy konserwatyzmu, czy bedzie-
my wspiera¢ zwolennikéw integracji europejskiej, czy jej przeciwnikéw?. Zgodnie
z polska ustawa z 2004 roku o zasadach finansowania nauki przy przyznawaniu
$rodkéw finansowych na nauke¢ uwzglednia si¢ w szczegdlnosci zgodnos¢ przewi-
dzianych do realizacji prac lub zadan z celami polityki naukowej paristwa, nastepnie
poziom naukowy prac oraz ich praktyczna uzytecznoéé¢ (art.4). W tych warunkach
znaczenie tych nauk, ktére nie moga si¢ wykaza¢ bezposrednia uzytecznoscia, gwal-
townie maleje. Dotyczy to wlasnie takich nauk jak teoria prawa, filozofia czy socjo-
logia, ktére zwyklo si¢ zalicza¢ do tak zwanych nauk podstawowych lub nauk czy-
stych. Klasycznym przykladem komercjalizacji wspdlczesnej nauki moga by¢ reguty
parametrycznego systemu oceny instytucji naukowych i naukowcéw, ktdre zgodnie
z zasadami procesu boloriskiego wprowadza si¢ w krajach unijnych. Zgodnie ze stan-
dardami parametrycznymi przyjetymi przez autoréw reformy szkolnictwa wyzszego
w naszym kraju nalezy pisa¢ wylacznie po angielsku (24 pkt), najlepiej do czasopism
z tzw. listy filadelfijskiej (30 pkt), a nie po polsku i to nawet wtedy, gdy piszemy

14 ].Ziman, Real Science..., op. cit. s. 172.

15 Bardzo wiele interesujacych uwag dotyczacych kryzysu wspolczesnego uniwersytetu i na-
uki akademickiej znajdzie Czytelnik w czasopi$mie ,Rzeczy Wspélne” nr 10, 2012.

16 S. Krimsky, Nauka skorumpowana: o niejasnych zwigzkach nauki i biznesu, przel. B. Bialy,
Warszawa 2000, s. 268.

17 Tak w swoich licznych pracach K. Popper. Por. tez: A. Giddens, Risk, Trust and Reflexivity
(w:] Reflexive Modernization: politics, tradition and aesthetics in the modern social order, red.

U. Beck, A. Giddens, S. Lash, Oxford-Cambridge 1994.
18 1. Lakatos, Pisma z filozofii.. ., op. cit., s. 167.
19 U. Beck, Risk Society..., op. cit., s. 173 i n.

20  Malgorzata Kowalska w debacie ,,Przysztos¢ uniwersytetu” (,Kronos” nr 1, 2011, s. 224).
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o lokalnych problemach jakiej$ polskiej gminy. Dalej, nie nalezy pisa¢ Zadnych re-
cenzji ani naukowych, ani wydawniczych, nie nalezy réwniez pisa¢ artykutéw niere-
cenzowanych (jak to pogodzi¢?), bo za to nie otrzymuje si¢ zadnych punktéw. Nale-
zy preferowaé opracowania przyczynkarskie nad opracowaniami syntetycznymi
(taka sama ilo$¢ punktéw). Najlepiej za$ jest zosta¢ kierownikiem grantu finansowa-
nego przez UE (460 pkt) lub zatrudnié laureata konkursu European Research Council
(700 pkt), bo za to otrzymuje si¢ tyle samo punktéw, co za napisanie nicomal (sic!)
trzydziestu monografii w jezyku angielskim (24 pkr) lub szes¢dziesigciu w jezyku
polskim (12 pkt)*'. W zadnym razie nie nalezy dokonywa¢ przekladéw, bo nie s one
w og6le punktowane. Tadeusz Gadacz przytacza przyklad pani profesor — historyka
filozofii, ktéra dokonata przekladu starozytnego traktatu filozoficznego z jezyka gre-
ckiego, a wigc tekstu praktycznie nieodstepnego dla ogromnej wigkszosci polskich
naukowcdw. Za wieloletni trud pani profesor otrzymata tylko 3 punkty za napisanie
wprowadzenia do tego tekstu®”. Reguly zastosowane w projekcie reformy polskiego
szkolnictwa wyzszego w gruncie rzeczy groza degradacja tych nauk, ktére nie moga
si¢ wykaza¢ bezposrednia uzytecznoscia praktyczng. Nie trudno si¢ zorientowaé, ze
taki sposéb oceniania bedzie godzil w szczegdlnosci w wiele nauk spotecznych i hu-
manistycznych. Nie sposéb oprzed si¢ wrazeniu, ze autorzy reformy podporzadko-
wujac wszystkie nauki spoleczne standardom oceniania wlasciwym dla nauk przy-
rodniczych, z géry zalozyli, ze w sporze naturalistéw z antynaturalistami (jesli
o czyms$ takim w ogdle styszeli) racje maja ci pierwsi, a wigc ze nauki spoteczne pod-
legaja tym samym rygorom metodologicznym, co nauki przyrodnicze i nie stanowia
one catkowicie odmiennego i autonomicznego typu refleksji naukowej i w zwiazku
z tym powinny podlega¢ odmiennym kryterium oceny. Zalozenie to w $wietle
wspodlczesnego stanu wiedzy o nauce jest zalozeniem co najmniej watpliwym?. Wat-
pliwa i krétkowzroczna jest réwniez wyrazona w reformie preferencja dla nauk sto-
sowanych kosztem nauk podstawowych. Mozna bowiem zasadnie zalozy¢, ze samo
odréznienie nauk podstawowych i stosowanych jest problematyczne, bo mozna
uwazaé, ze te pierwsze réwniez zajmuja si¢ produkcja, tyle ze produkcjg débr kulcury
symbolicznej takich jak dzieta literackie, filozoficzne czy kulturalne. One takze pro-
dukuja wykwalifikowanych specjalistéw takich jak pisarze, filozofowie, kompozyto-
rzy, ktdrzy sa — jak to trafnie zauwazy! Richard Rorty — nieocenionym skarbem dla
kazdego narodu®. Nawiasem moéwiac, w dalszej perspektywie preferowanie nauk
stosowanych kosztem nauk podstawowych szkodzi samym naukom stosowanym, bo
bez nowej wiedzy teoretycznej beda mialy one niewiele do zaoferowania praktyce.
Kurs na specjalizacje nie moze by¢ kursem na studiowanie z klapkami na oczach, po
ktérym absolwenci potrafia wprawdzie liczy¢ i zarzadza¢, ale nie bardzo wiedza, co

21 Rozp. MNiSW z 17.10.2007. Por. wypowiedzi na ten temat Malgorzaty Kowalskiej, Jacka
Migasiriskiego, Tadeusza Gadacza w debacie , Przyszto$¢ uniwersytetu” w ,,Kronos” nr 1,
2011, a w szczegdlnosci s. 221. Por. tez na temat systemu parametrycznego w naszym kraju
znakomity, prze$miewczy artykut Piotra Bartuli AL-Utryb w krainie Kalopéw oraz tekst
Andrzeja Wasko Czym jest nauka? (,Rzeczy Wspélne” nr 10, 2012).

22 T. Gadacz, ,,Kronos”, nr 1, 2011, s. 230.
23 L. Morawski, Gtdwne problemy wspétczesnej filozofii prawa, Warszawa 2005, s. 361 i n.

24 R.Rorty, Konsekwencje pragmatyzmu: eseje z lat 1972-1980, przet. Cz. Karkowski, Warsza-
wa 1998, s. 27.
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si¢ dzieje w otaczajacym ich §wiecie”. Méwiac krétko, autorzy projektu reformy na-
szego szkolnictwa wyzszego widza w komercjalizacji nauki zbawienie dla naszych
szkdt wyzszych i rzadéw oraz zdaja si¢ w ogéle nie uswiadamia¢ zagrozen jakie ona
niesie dla rozwoju wielu nauk spolecznych i humanistyki, a lektura Newsletzers
MNiSW nie pozostawia co do tego zadnych watpliwosci. Na marginesie nasuwa si¢
generalna uwaga dotyczaca zalozeri Deklaracji Boloriskiej z 1999 roku, ktéra zaini-
cjowala procesy daleko idacej unifikacji szkolnictwa wyzszego w krajach europej-
skich, a tym samym stala si¢ wzorcem dla reform w naszym kraju. Zarysowany w tej
Deklaracji program w praktyce niweczy regule, ze w zakresie kultury i edukacji nie
powinno dochodzi¢ ,do harmonizacji przepiséow ustawowych i wykonawczych
Panistw Czlonkowskich” (art.2 ust.5 TFUE). Autorzy Deklaracji wyjasniaja, ze jej
celem ma by¢ zwigkszenie konkurencyjnosci szkolnictwa wyzszego krajéw europe;j-
skich w stosunku do przodujacych osrodkéw akademickich na $wiecie (czytaj
w USA). Przypomnijmy wiec, ze potega uniwersytetéw amerykanskich polega na
tym, ze pozwala si¢ im kwitnaé w réznorodnosci, ze kazdy z nich dysponuje daleko
idaca autonomia w realizacji celéw badawczych, a nie na tym, ze realizuja one jaki$
wspolny, narzucony przez instytucje biurokratyczne i niezbyt rozgarnietych eksper-
tow, program badawczy i edukacyjny?®. Strategia boloriska zywo przypomina projek-
ty centralnego zarzadzania wszystkim, co si¢ tylko da w krajach komunistycznych
i prawdopodobnie doprowadzi do podobnych skutkéw, co i one.

Rozmaite losy teorii i filozofii prawa w Polsce i innych krajach dowodza
ponad wszelka watpliwo$¢, ze w naszych czasach o losach teorii prawa rozstrzygaja
czesto nie tyle i nie tylko paradygmaty i programy badawcze, co wsparcie instytucjo-
nalne lub jego brak ze strony gremiéw rzadowych lub uniwersyteckich. Jak trafnie
zauwaza Aleksander Peczenik: na tych uniwersytetach, na ktdrych teoria cieszy si¢
wsparciem instytucjonalnym rzadéw i uniwersytetéw, gdzie dodatkowo istnieje tra-
dycja akademicka wiazania jurysprudenciji z filozofig ogdlna i filozofia prawa, jak to
ma na przyktad miejsce na wielu renomowanych uniwersytetach anglosaskich, tam
teoria $wietnie si¢ rozwija. Podobnie rzecz sic ma we Wloszech i Hiszpanii. Tam
z kolei, gdzie rzady lub uniwersytety poddaja ja imperatywom nauki komercyjnej,
kt6ra ma by¢ przede wszystkim uzyteczna dla rynku, tam wraz ze $miercig lub odej-
$ciem na emeryture starych profesoréw, katedry filozofii prawa zaczynaja by¢ likwi-
dowane. Zjawisko to dotyczy nawet krajéw o tak wielkich tradycjach nauczania filo-
zofii prawa jak Niemcy czy kraje skandynawskie?”. Jesli proces bezmyslnej komercja-
lizacji polskich szkét wyzszych nie zostanie powstrzymany, to podobne zagrozenia
widze dla rozwoju teorii prawa i innych nauk podstawowych we wszystkich naukach
spofecznych.

Swoiste problemy nauki instytucjonalnej wystepuja réwniez na pozio-
mie lokalnym. Nawiazujac do powszechnie znanego faktu, ze nauka polega na

25  A.Bloom, Umyst zamkniety. .., op. cit., s. 442 i jego trafna krytyka instytucji MBA (Master
of Business Administration).

26 Trzeba jednak przyznaé, ze symptomy kryzysu nauki akademickiej sa coraz bardziej wi-
doczne réwniez w USA — por. A. Bloom, Umyst zamknigty.. ., op. cit.; A. Rand, Profity: stu-
dencka ,rebelia”, [w:] eadem, Powrdt cztowicka pierwotnego, przel. Z. M. Czarnecki, Poznan
2003, s. 16-61.

27 A. Peczenik, Stan obecny teorii i filozofii prawa w krajach zachodnich, ,Studia z filozofii
prawa” t. II, 2003, s. 10.
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produkowaniu wiedzy, a nie kazdy naukowiec taka wiedz¢ produkuje, mozemy wy-
r6zni¢ dwa typy naukowcédw: naukowcédw-badaczy i naukowcoéw-administratoréw.
Komunistyczna ustawa o szkolnictwie wyzszym z 1982 r. nieprzypadkowo przypisy-
wala ogromne kompetencje prawne i finansowe rektorom i dziekanom uczelni, czy-
niac ich namiestnikami komunistycznej wladzy i straznikami uniwersyteckiej pra-
womys$lnosci. Komunizm upadl, ale taka idea pojmowania uniwersytetu przetrwala.
Jej ducha w petni kontynuuje nowa ustawa o szkolnictwie wyzszym z dnia 27 lipca
2005 r., ktéra jeszcze bardziej umacnia uprawnienia rektoréw kosztem gremiéw aka-
demickich. W ten sposdb kreuje si¢ nowa uniwersytecks kaste — kast¢ naukowcéw-
-administratoréw, ktéra wyposazona w olbrzymie i w praktyce niepodlegajace niczy-
jej kontroli kompetencje pasozytuje na uczelniach czyniac z funduszy publicznych
instrument budowania prywatnej zamoznosci. Skutki ustawy z 2005 roku to kolejny
przyklad porazki myslenia, w ktérym rektorom i dzickanom przypisuje si¢ kompe-
tencje menadzerdw nie przypisujac im odpowiedzialnosci, ktéra ponosza ci ostatni®®.
Zdarza si¢ oczywiscie, ze naukowiec-administrator jest réwniez znakomitym bada-
czem, ale w koficu rozwdj nauki nie moze zaleze¢ od zdarzeri losowych i nieprzewi-
dywalnych. Ta nieprzewidywalno$¢ dobrze si¢ manifestuje na poziomach lokalnych
polskiej nauki. Korzystajac ze stosunkowo szerokiej autonomii uczelnie i instytuty
badawcze, gdy znajda si¢ w rekach wybitnych badaczy, moga kwitna¢ i rozwijac¢ sie,
gdy znajda si¢ w rekach naukowcédw-administratoréw, wiedna. Nieraz na tej samej
uczelni sgsiadujgce ze sobg instytuty czy katedry réznig si¢ od siebie tak samo jak
rézni si¢ folwark pariszczyzniany od republiki wolnych i réwnych sobie uczonych,
o ktérej pisze Ziman®.

Zajmijmy si¢ teraz problemem etosu nauki akademickiej i postakademi-
ckiej, poniewaz to on w najbardziej wyrazisty sposéb wptywa na programy badaw-
cze, réwniez w teorii prawa. Pojecie etosu naukowego wprowadzit do nauki Robert
Merton i okreslit go jako zbiér norm i wartodci, ktére sa uwazane za wiazace w spo-
fecznosci naukowcéw®. Etos to przede wszystkim wytwor tradycji, chociaz do wie-
lu jego cech odwotuja si¢ ustawy i statuty uczelni wyzszych oraz coraz cze¢sciej, po-
wstajace jak grzyby po deszczu, réznego rodzaju kodeksy etyki zawodowej. Na mocy
etosu akademickiego podstawowe zasady metodologiczne nauki staja si¢ zarazem
podstawowymi zasadami etyki naukowcéw?!. Merton zdefiniowat etos nauki akade-
mickiej przy pomocy nastepujacych norm: (1) uniwersalizmu, (2) komunalizmu, (3)
bezinteresownosci i obiektywizmu oraz (4) zorganizowanego sceptycyzmu®. Zgod-
nie z norma uniwersalizmu prawdy naukowe maja charakter powszechny, zaleza wy-
facznie od kryteriéw empirycznych i logicznych, a nie od kryteriéw politycznych,
religijnych czy $wiatopogladowych. Wielu filozoféw oswiecenia i moderny odnosi

28  Znam rektora, niejednego zreszta, ktéry wybudowal siedzibe wydziatu, oczywiscie tego, na
ktérym on sam jest zatrudniony, ktérego ogrzewanie kosztuje prawdopodobnie duzo wigcej
niz wydatki na wynagrodzenia zatrudnionych tam ludzi.

29  ].Ziman, Real Science..., op. cit., s. 28.

30  R. Merton, Nauki i demokratyczny tad spoteczny, [w:] idem, Teoria socjologiczna i struktura
spoteczna..., op. cit., s. 580.

31 J. Ziman, Real Science..., op. cit., s. 56.
32 R. Merton, Nauki i demokratyczny tad spoteczny..., op. cit., s. 581.

nr 2 (4) lato 2013 Prawo i Wiez 37



ARTYKULY

te samga zasade réwniez do norm etycznych. Wedle tego pogladu ,,prawdy moralne”
takze maja charakter uniwersalny i to, co jest dobre lub stuszne w jednej kulturze
i spoleczeristwie, eo ipso musi by¢ dobre lub stuszne w innej kulturze i spoleczen-
stwie. Zgodnie z reguta komunalizmu wiedza naukowa i odkrycia naukowe sa do-
brem publicznym — dobrem wspSlnym wszystkich ludzi i wszyscy ludzie maja prawo
z niej korzystaé. Wiedza naukowa nie moze by¢ przedmiotem prywatnej wlasnosci,
a dostep do niej nie moze by¢ ograniczony z powodéw politycznych lub komercyj-
nych. Bezinteresowno$¢ i obiektywizm wiedzy naukowej zapewniaja reguly intersu-
biektywnej sprawdzalnosci twierdzent naukowych. Twierdzenia naukowe musza by¢
zatem sformulowane w taki sposéb, ze moze je potwierdzi¢ lub obali¢ kazdy kom-
petentny w danej dziedzinie badacz. W ten sposéb mozemy ustali¢, czy wyniki ba-
dan sg obicktywne, czy tez stronnicze, czy przyjeto je kierujac si¢ kryteriami empi-
rycznymi i logicznymi, czy tez z powoddw politycznych lub komercyjnych. Z tego
tez powodu naukowcy winni powstrzymywac si¢ od wyrazania swoich subiektyw-
nych preferendji i pozostawaé w zgodzie z zasada Maxa Webera, ze nauki spoteczne
opisuja i diagnozuja, a nie warto$ciuja (Wertfreiheit). Jak to ujmuja na przyktad Neil
MacCormick i Otto Weinberger: prawo nie jest wolne od wartosci, ale mozliwy jest
wolny od wartosci opis prawa. Podobnie uwaza Adam Podgérecki, gdy pisze: socjo-
technika niczego nie gani ani niczego nie aprobuje. Nie wypowiada si¢ po stronie ta-
kich lub innych wartosci, ale wskazuje jak skutecznie dziata¢®. Zorganizowany scep-
tycyzm to z kolei taka organizacja nauki, ktéra gwarantuje otwarto$¢ wiedzy nauko-
wej na krytycyzm i pozwala kazdemu na réwnych prawach kwestionowad wszystkie
twierdzenia naukowe. System otwartych debat naukowych, opiniowania i recenzo-
wania rezultatéw dziatalnosci naukowej stuzy whasnie temu celowi.

Juz pobiezny rzut oka wystarczy, by si¢ upewnié, ze w paristwach totalitar-
nych nauki spoleczne nie spelniaja w zasadzie zadnego z postulatéw etosu nauko-
wego i to jest zapewne gléwna przyczyna ich uwiadu. Bardziej zréznicowana jest sy-
tuacja nauk przyrodniczych. Z jednej strony jej przedstawiciele stanowia w krajach
totalitarnych uprzywilejowana kaste, z drugiej strony i one ulegaja destrukcyjnym
wplywom ideologizacji. Paradoksalnie, to przedstawiciele niearyjskiej fizyki, kedrzy
zmuszeni zostali do emigracji z Niemiec, przyczynili si¢ do kleski Hitlera podczas
drugiej wojny $wiatowej. Ziman i wielu innych przekonywujaco jednak dowodza, ze
réwniez w paristwach demokratycznych wskutek postepujacej komercjalizagji i po-
lityzacji wielu nauk dochodzi do istotnych zmian etosu akademickiego®. Zdaniem
Zimana najbardziej fundamentalne zmiany etosu akademickiego dotycza normy ko-
munalizmu. Wskutek coraz $cislejszej wspdtpracy nauki z przemystem, wiedza na-
ukowa przestaje by¢ dobrem publicznym i staje si¢ wlasnoscia prywatna chroniong
przepisami prawa patentowego i przepisami o tajemnicy handlowej (problem ten byt
juz znany Mertonowi). Etosowi akademickiemu zagraza réwniez fake, ze uniwersy-
tety i naukowcy sa coraz czedciej sponsorowani przez przemyst, instytucje rzadowe,
a nawet korporacje zawodowe i organizacje spoleczne. Naukowcy za$ nierzadko sta-
ja si¢ akcjonariuszami w takich firmach, biora udziat w ich radach nadzorczych lub

33 N. MacCormick, O. Weinberger, An Institutional Theory of Law. New Approaches to Legal
Positivism, Dordrecht 1986, s. 3; A. Podgérecki, Rozmaite znaczeni socjotechniki i zakres jej
stosowania, [w:] Socjotechnika, style dziatania, red. A. Podgorecki, Warszawa 1972, s. 54.

34 Szeroko na ten temat J. Ziman, Real Science..., op. cit.; S. Krimsky, Nauka skorumpowa-
na..., op. cit.
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komisjach doradczych, co w oczywisty sposéb zagraza innej normie etosu akademi-
ckiego — nakazowi bycia obiektywnym i bezstronnym. Przemyst farmaceutyczny
i biomedyczny to prawdopodobnie te dziedziny nauki, w ktérych wspomniane zja-
wiska obecnie wystepuja w najwickszej skali®.

Jedli gléwnym problemem nauk przyrodniczych jest nauka na ustugach
przemystu, to gtéwnym problemem nauk spofecznych jest nauka na ustugach wiha-
dzy. Jak si¢ wydaje, w przypadku nauk prawnych i spotecznych to przede wszystkim
postepujaca polityzacja prowadzi do zalamania si¢ samych podstaw etosu nauki aka-
demickiej, mianowicie nakazu bezinteresownosci i Weberowskiego zakazu wartos-
ciowania. Dramatycznym tego wyrazem byla haniebna mowa rektorska, ktérg wy-
glosit po dojsciu Hitlera do wladzy Heidegger, wzywajac spoteczno$¢ akademicka
do wspélpracy z nazizmem. Jeéli nazyfikacja i sowietyzacja nauki moga by¢ uzna-
ne za skrajny przejaw aberracji reziméw totalitarnych, to rewolty studenckie w USA
i wielu demokratycznych krajach w Europie w latach 60. XX wieku z ich lewacki-
mi hastami politycznymi oraz hastami walki z rasizmem, seksizmem i konserwaty-
zmem dajg poczatek postmodernistycznym ruchom w naukach spofecznych, ktére
na swoich sztandarach juz otwarcie wypisuja hasta polityczne i zadaja ich wspierania
przez nauke uniwersytecka. Mozna wigc powiedzied, ze najbardziej skrajne odmiany
postmodernizmu powstaly, bo przed zadaniami hippisowskich ekstremistow i lewa-
kéw ugieta si¢ czg$¢ amerykariskiej profesury. Tak przynajmniej wygladata sytuacja
w wielu renomowanych uczelniach amerykanskich z Berkeley i Cornell University
na czele®. Ewolucja wspélczesnych think tankdéw, kidre z instytucji w swoim zaloze-
niu niezaleznych staja si¢ instytucjami otwarcie wspierajacymi okreslone programy
polityczne i przekonania ideologiczne, to kolejny przejaw tej tendencji (vide w na-
szym kraju Centrum im. Adama Smitha, czy, sponsorowana przez painstwo, lewa-
cka Krytyka Polityczna). Polityzacja teorii prawa i innych nauk spofecznych, pro-
wadzi wreszcie do zmiany samego pojecia programu badawczego w tych naukach.
Programy badawcze w spolityzowanych naukach spotecznych obejmuja bowiem juz
nie tylko teorie i metody naukowe, ale takze programy polityczne. Jest to w moim
pojeciu najbardziej fundamentalna réznica miedzy paradygmatami i programami
badawczymi w naukach spolecznych oraz naukach przyrodniczych w czasach nam
wspolczesnych?”. Méwiac o postepujacej polityzacji nauk spotecznych nie chee przez
to powiedzied, ze sg one wolne od komercjalizacji, bo to oczywiscie nie jest tak, ze
wynajmowani przez agendy rzadowe i partie polityczne eksperci pracuja za darmo.
Krimsky powoluje sic w tym kontekscie na badania prowadzone przez rzad fede-
ralny USA nad wadami i zaletami publicznych i prywatnych zakladéw penitencjar-
nych, ktére dowiodly zdecydowanej wyzszosci tych ostatnich, co skadinad moze
by¢ prawda. Problem polegat jednak na tym, ze badania te byly w znacznej czesci
sponsorowane przez stowarzyszenie prywatnych zakladéw penitencjarnych, a kie-
rownik tych badan byt etatowym pracownikiem tego stowarzyszenia®®. Jest zreszta

35  Por. S. Krimsky, Nauka skorumpowana..., op. cit.

36 Historie tego zawstydzajacego zjawiska opisuja: A. Rand, Profizy..., op. cit. oraz A. Bloom,
Umyst zamknigty. .., op. cit.

37 A. Rand, Profity..., op. cit.; L. Morawski, Co moze da¢ nauce prawa postmodernizm, Torunii
2001, s. 17.

38  S. Krimsky, Nauka skorumpowana..., op. cit., s. 219.
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tajemnicy poliszynela, ze agendy rzadowe i sejmowe w naszym kraju powotuja zwy-
kle takich ekspertéw, kt6érzy maja potwierdzi¢ punkt widzenia rzadzacych, a nie ta-
kich, ktérzy maja dostarczy¢ bezstronnych argumentéw przy rozstrzyganiu sprawy.
Komercjalizacja nauki nie jest zatem wylacznie problemem nauk przyrodniczych.

Sprébujmy teraz zastanowié si¢ nad podstawowymi cechami etosu nauki
postakademickiej. Z géry trzeba zastrzec, ze etos nauki postakademickiej nie jest
wprawdzie catkowitym zerwaniem z regutami etyki akademickiej, ale prowadzi do
ich radykalnej modyfikacji. Jesli bowiem celem nauki staje sie nie tylko poszukiwa-
nie prawdy, ale réwniez poszukiwanie zysku i wspieranie polityki, to reguty etyki po-
stakademickiej w nieuchronny sposéb ulegaja zmianie*. Po pierwsze, nauka posta-
kademicka wprawdzie nie kwestionuje uniwersalnego charakteru prawd empirycz-
nych, ale otwarcie podwaza o$wieceniowa ide¢ uniwersalnego kodeksu etycznego.
Jednym z kanonéw postmodernistycznej teorii prawa jest twierdzenie, ze ,,prawdy”
etyczne, w przeciwieristwie do prawd empirycznych, sa zawsze prawdami lokalny-
mi. Przekonanie o relatywizacji norm moralnych do okreslonych kultur i tradycji,
do intereséw okreslonych grup spotecznych, to jedno z czolowych zalozeri postmo-
dernistycznej nauki prawa. Po drugie, w nauce postakademickiej wiedza naukowa,
zwlaszcza wiedza uzyteczna praktycznie, ulega daleko idacej prywatyzacji (prawo
patentowe, tajemnica handlowa itd.). Zjawisko to wprawdzie w mniejszym stopniu
dotyczy wiedzy spolecznej, ale i tu jest obecne. Wystarczy tylko powolad si¢ na ba-
dania rynku, czy opinii publicznej zamawiane przez korporacje gospodarcze i par-
tie polityczne w coraz liczniej tworzacych si¢ instytutach badawczych, nieraz bez-
posrednio sponsorowanych i wspieranych przez agendy rzadowe, partie, banki, kor-
poragje i potezne grupy interesu. Wyniki tych badan sa bardzo czesto zastrzezone
i niedostgpne dla opinii publicznej albo dostepne tylko wtedy, gdy potwierdzaja tezy
wygodne dla zamawiajacego. Ograniczenie normy komunalizmu, zasady, ze wiedza
naukowa jest dobrem wspélnym i dostepnym dla wszystkich, to oczywisty skutek
komercjalizagji i polityzacji wiedzy naukowej. Po trzecie, polityzacja nauk spotecz-
nych prowadzi do zakwestionowania w nauce postakademickiej regut bezstronnosci
i obiektywizmu jako fundamentu etosu nauki akademickiej. Tam, gdzie programy
badawcze nauk spolecznych obejmuja réwniez programy polityczne, nauki te od-
rzucajg postulat bezstronnosci i otwarcie wspieraja lub zwalczaja okreslone ideolo-
gie, programy gospodarcze i polityczne, okreslone kultury i tradycje, a takze wspie-
raja rézne grupy spoleczne, mniejszosci rasowe, seksualne czy religijne®’. Zadaniem
nauki postakademickiej nie jest wigc bycie obiektywnym, ale obrona z géry przyje-
tych intereséw gospodarczych lub politycznych. Po czwarte, nalezy uznaé, ze w pan-
stwach demokratycznych nadal, co do zasady, obowiazuje norma zorganizowanego
sceptycyzmu. Twierdzenia i teorie, jakie by one nie byly, jakim autorytetom by one
nie zagrazaly, jesli tylko przedostana si¢ do opinii publicznej, nadal powinny by¢,
i zwykle sa, przedmiotem otwartych debat i krytyk. Pisze, ,zwykle s3”, poniewaz
takze w panstwach demokratycznych pojawiaja si¢ préby thumienia krytyki, gdy
zaczyna ona zagrazaé interesom rzadu lub poteznych grup intereséw. Tworzenie si¢
norm poprawnosci politycznej jest klasycznym wyrazem tej tendencj.

39 Por. tez ibidem, s. 168.

40 A.]. Arnaud, Some Challenges to Law Through Post-modern Thought, [w:] Consequences of
Modernity in Contemporary Legal Theory, red. by E. Dais, R. Kevelson, J. M. Van Dunné,
Berlin 1998, s. 158-166.
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Moje rozwazania pokazuja oczywiscie jedynie wyrywkowo i egzemplarycz-
nie wplyw czynnikéw instytucjonalnych na rozwéj nauki. W szczegélnosci nie po-
kazuja w sposéb systematyczny historii instytucjonalnej nauk prawnych i teorii pra-
wa w PRL. Ta ostatnia nadal czeka na swoich odkrywcéw, ale jakos nie wida¢ chet-
nych. Skadinad dowodzi to réwniez tego, jak w spolityzowanej nauce prawa defor-
muje si¢ etos naukowy. Polityczna poprawnos¢ zakazuje poruszania wielu tematéw,
krytykowania wielu ludzi, a w odniesieniu do wielu faktéw skazuje nas na historycz-
na amnezje.

Mozemy teraz przej$¢ do ukochanego dziecka filozoféw i teoretykéw pra-
wa, mianowicie analizy paradygmatéw i programéw badawczych. Nie chee tutaj
analizowa¢ koncepcji Thomasa Kuhna oraz Imre Lakatosa i ich réznych interpre-
tacji. Przyjmiemy taka interpretacje, w mysl ktérej w okresie tzw. nauki normalnej
panuje jeden paradygmat badawczy, a wiec powszechnie podzielany przez wigkszo$¢
naukowcéw w danej dziedzinie wiedzy zestaw teorii i metod badawczych, ktéry na-
stepnie — wskutek rewolucji naukowej — jest zastgpowany przez inny paradygmat.
Programéw badawczych, a wigc konkurencyjnych teorii i metod badawczych, moze
by¢ natomiast w tym samym czasie bardzo wiele i zaden z nich nie ma statusu para-
dygmatu a tym samym statusu nauki normalnej. Jesli przyjmiemy taka konwencje
pojeciowa, to powiedzie¢ mozna, ze w czasach nowozytnych w naukach prawnych
uksztaltowat si¢ tylko jeden paradygmat, mianowicie paradygmat pozytywistycz-
nej jurysprudencji, na ktérym opierala si¢ cata nauka prawa w krajach zachodnich
mniej wigcej od dziewi¢tnastego wieku do lat 70. dwudziestego wieku. Mozna oczy-
wiscie uwazad, ze juz po drugiej wojnie $wiatowej, a nawet wezesniej, doszto do za-
kwestionowania podstawowych zalozed pozytywistycznej nauki prawa. Mysle jed-
nak, ze nawet okropnosci drugiej wojny $wiatowej i zwiazane z tym przebudzenie
prawnonaturalne w $wiecie zachodnim nie zdotaly podwazy¢ dominujacej pozycji
pozytywizmu prawniczego. Dopiero w latach 70. dwudziestego wieku koriczy si¢
paradygmatyczna era w rozwoju jurysprudencji i wstepuje ono na droge rywalizacji
wielu konkurencyjnych programéw badawczych®. Pozytywizm prawniczy staje si¢
wtedy tylko jednym z wielu mozliwych sposobéw analizy prawa, ale juz nie jedy-
nym. Podkreslmy, ze pozytywizm jest nadal najbardziej wplywowym programem
badawczym, ale juz nie na tyle wptywowym, by mégt zosta¢ uznany za paradygmat
w calej nauce prawa, ktéry wyznacza granice miedzy tym, co uchodzi za naukowe
i nienaukowe w analizach prawa. Przypomnijmy, ze jeszcze w osiemnastym wicku
Jeremy Bentham wy$miewal szkoty prawa natury jako absurd niedajacy si¢ pogodzi¢
z pryncypiami metody naukowej. Dzisiaj tego rodzaju oskarzenia moga budzi¢, co
najwyzej, irytacje i by¢ z rtéwnym powodzeniem skierowane przeciwko samemu po-
zytywizmowi. Rézne programy badawcze zakladaja bowiem cz¢sto odmienne stan-
dardy naukowosci. Powstaje pytanie, czy rozmaito$¢ programéw badawczych ozna-
cza chaos i regres w rozwoju jurysprudencji, jak to zdaje si¢ sugerowaé Peczenik®, czy
tez jest to stan korzystny dla jej rozwoju. Twierdze, ze w sensie epistemologicznym
przejscie nauki od epoki paradygmatycznej do epoki rywalizujacych programéw ba-
dawczych jest stanem korzystnym. W epoce paradygmatu nauka po wyczerpaniu

41 Podnosi to takze A. Grabowski, a nawet nazywa pluralizm pradéw i szkét nowym, post-
pozytywistycznym paradygmaten nauki prawa: A. Grabowski, W strong postpozytywizmu
prawniczego. Szkice z metodologii prawoznawstwa, [w:] Czy koniec teorii. .., op. cit., s. 159.

42 A. Peczenik, Stan obecny teorii i filozofii prawa..., op. cit., s. 9.
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swoich mozliwo$ci rozwojowych nieuchronnie wigdnie. Epoka rywalizujacych pro-
graméw badawczych, to epoka konfrontacji réznych teorii i metod, ktéra jest zwykle
ozywcza dla nauki, na co juz dawno temu wskazywal Feyerabend w swojej zasadzie
proliferacji. Myfle, ze teoria prawa i prawnicy wigcej zyskaja na tym, gdy filozofowie
prawa beda si¢ zajmowac takimi problemami jak konstytucjonalizm, biotechnologie,
prawo i ekonomia, ochrona $rodowiska, mniejszoéci etniczne, niz gdy w imie czy-
sto$ci metody bez reszty i catkowicie po$wigca swoja uwage tylko takim kwestiom
jak wynikanie logiczne norm z norm, problem redukeji uprawnient do obowiazkéw
czy struktury norm prawnych. Problemy analityczne s oczywiscie bardzo wazne,
ale twierdzenie, ze wylacznie do nich sprowadza si¢ teoria prawa, to préba popelnie-
nia przez teoretykéw prawa filozoficznego samobdjstwa. Smutne losy pozytywizmu
prawniczego i liberalizmu, ktére z chwila, gdy w nauce zachodniej osiagnety status
nauk paradygmatycznych czy quasi-paradygmatycznych, nieomal automatycznie za-
czely podupadaé i coraz czgsciej musza by¢ utrzymywane przy zyciu przy pomocy
$rodkéw politycznych i administracyjnych, réwniez potwierdzaja moja teze*. Nic
oczywiscie nie gwarantuje tego, ze z chaosu rozmaitych pradéw i szkét postmoderni-
stycznej nauki prawa automatycznie wyloni si¢ postep, ale bogactwo pradéw i szkét
niewatpliwie bardziej mu sprzyja, niz panowanie ,jednej prawdziwej nauki i jednej
prawdziwej metody badawczej”. Podzielam wiec opinie, ze wspélczesna teoria pra-
wa stala si¢ wieza Babel i uwazam, ze jest to stan korzystny dla jej dalszego rozwo-
ju*t. Prymat pozytywizmu prawniczego i uznanie jego metod za jedynie naukowy
sposéb analizy prawa, nie przynidst ol$niewajacych rezultatéw i w tym kontekscie
nie sposéb si¢ nie zgodzi¢ z pelnymi samokrytyki stowami jednego z bardziej zna-
nych przedstawicieli analitycznej filozofii prawa, Aleksandra Peczenika, ze filozofo-
wie prawa powoli opuszczaja kamienna pustynie, ktdra po sobie pozostawili epigoni
pozytywizmu®. Nic przeto dziwnego, ze miode pokolenie teoretykéw szybko zapo-
mnialo o swoich, zafascynowanych metodologia, filozofig nauki i logika formalna
poprzednikach i nikt (z pewnymi wyjatkami oczywiscie) nie ma specjalnej ochoty,
by kontynuowac¢ idee, ktérym poswiecili swoje zycie Jerzy Wréblewski, Kazimierz
Opatek czy Zygmunt Ziembinski.

Nie podzielam jednak dos¢ powszechnego wéréd filozoféw prawa przeko-
nania, ze za kryzys wspélczesnej teorii prawa w Polsce jest odpowiedzialny wylacz-
nie pozytywizm prawniczy i stworzony przez niego paradygmat wiedzy prawnicze;.
Jeszcze raz cheialtbym wiec mocno podkresli¢, ze kryzys wspétczesnej nauki prawa
i wielu nauk spolecznych w naszym kraju, to przede wszystkim kryzys instytucjo-
nalny. Do kryzysu nauk prawnych i spolecznych w Polsce przyczynia si¢ nie tylko
ich bezmyslna komercjalizacji, ktéra probuje zredukowa¢ uniwersytety do poziomu
szkét zawodowych, ale réwniez taka ich polityzacja, ktéra powoduje, ze naukow-
cy, jedli chea otrzymywacé dotacje i granty, musza prowadzi¢ badania pod dyktando

43 W tym sensie zgadzam si¢ z H. D¢bska, ze mozemy méwic raczej o kryzysie pozytywistycz-
nej teorii prawa niz o kryzysie teorii prawa, por. H. Debska, Pozytywistyczna teoria prawa:
utopia zatozen, a koniecznosé pogytywizacji wartosci, [w:| Czy koniec teorii..., op. cit., s. 107.
Podobnie A. Grabowski, W strong postpozytywizmu prawniczego, [w:] Czy kryzys teorii...,
op. cit., s. 156.

44 A.Bator, Z. Pulka, A. Sulikowski, Czy koniec teorii prawa?, [w:] Czy koniec teorii. .., op. cit.,
s. 32.

45  A. Peczenik, Stan obecny teorii i filozofii prawa..., op. cit., s. 12.
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aktualnie rzadzacych i musza spelnia¢ uznawane przez nich normy politycznej po-
prawnosci. Trzeba jednak przyzna¢, ze postepujaca komercjalizacja i polityzacja
nauk prawnych i spotecznych jest nie tylko zjawiskiem polskim, ale zjawiskiem glo-
balnym w calym $wiecie zachodnim. Nieodtacznym elementem programéw badaw-
czych nieomal wszystkich wspélczesnych szkét prawa staly si¢ programy polityczne
i od tego tez momentu porzucity one fundamentalne przykazanie nauki akademi-
ckiej — bycia bezstronnym. Bezstronna jurysprudencja, ktéra tylko opisuje i diagno-
zuje jest dzisiaj w stanie agonalnym. Resztki etosu bezstronnosci i niezaangazowania
by¢ moze przetrwaly w tych obszarach refleksji prawniczej, ktére dotycza zagadnien
czysto technicznych lub empirycznych, powiedzmy zasad techniki legislacyjnej czy
technicznych zasad wyktadni i stosowania prawa, chociaz i tutaj mozna by si¢ mocno
spiera¢. Mimo roszczet do obiektywizmu i naukowosci nie jest bezstronnym réw-
niez pozytywizm prawniczy. Pozytywistyczna zasada rozdziatu prawa od moralnosci
jest tylko pozornym uzasadnieniem bezstronnosci nauki prawa i w praktyce sprowa-
dza si¢ do tego, ze pozytywistycznie nastawieni prawnicy zawsze wspieraja rzadza-
cych i ustanowione przez nich prawo, bez wzgledu na to, czy to beda komunistyczni
oprawcy, czy liberalni apostolowie. Zwréémy uwage, ze same nazwy szkét postmo-
dernistycznej teorii prawa wskazuja na ich glebokie uwiklania polityczne i ideolo-
giczne. W koricu to z powoddéw politycznych, a nie ragji teoretycznych powstaly ta-
kie szkoty: feministyczna, etniczna czy nawet ekologiczna teoria prawa, nie méwiac
juz o czyms§ takim jak gueer theory of law, ktéra otwarcie broni intereséw homosek-
sualistow, lesbijek, hermafrodytéw i transwestytéw. Szkoty te zwykle nie maja do
zaoferowania ani zadnych nowych teorii, ani tym bardziej zadnych nowych metod
analizy prawa. Ich spoteczne znaczenie wynika natomiast z tego, ze artykuluja i uza-
sadniaja no$ne postulaty polityczne i daza do reformy prawa w ich duchu. Musimy
oczywidcie przyznal, ze zaangazowane politycznie i ideologicznie sa réwniez szko-
ty i kierunki broniace charakterystycznych dla cywilizacji zachodniej wartosci. Ot
warcie broni ich spoteczna nauka Kosciota oraz odradzajacy si¢ w ostatnich czasach
republikanizm. Powiedzie¢ wigc mozna, ze zaangazowanie polityczne i §wiatopogla-
dowe staje si¢ uniwersalna cecha wspélczesnej jurysprudencji. Reasumujac: progra-
my badawcze szkét prawa staja si¢ w coraz wigkszym stopniu programami politycz-
nymi, a konferencje i debaty naukowe coraz bardziej przypominajg spory politykdow.
We wspélczesnej teorii i filozofii prawa spieramy si¢ coraz rzadziej o prawde a coraz
czesciej o rézne interesy polityczne i wizje porzadku spolecznego.

W tym kontekscie pojawia si¢ fundamentalne pytanie, w jaki sposéb mo-
zemy broni¢ podstawowych wartosci etosu akademickiego takich jak prawda, bez-
interesowno$¢ i obiektywizm w sytuacji, gdy zwiazek nauki, przemystu i polityki
stat si¢ faktem, od ktérego nie ma juz odwrotu. Przemys}, rzady i partie politycz-
ne beda finansowa¢ nauke, bo ktéz inny w koficu mialby to czyni¢. W zamian za
to beda jednak stawia¢ naukowcom okreslone warunki. Naszym problemem nie
jest zatem to, jak uwolni¢ nauke od przemystu i polityki, ale jak, w warunkach
ich coraz écislejszego zwiazku, chronié podstawowe wartosci etosu akademickiego®.
Fake, ze rzady wspieraja komercjalizacje nauki, bo przynajmniej cz¢$ciowo odcia-
za ona budzety padstwowe od klopotliwych wydatkéw, nie oznacza, ze idea eto-
su akademickiego musi zosta¢ pogrzebana. Nawet w najbardziej spolityzowanym

46 S. Krimsky, Nauka skorumpowana..., op. cit., s. 13.
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i skomercjalizowanym $wiecie prawda i stuszno$¢ to wartosci, na kedrych powinna
si¢ wspiera¢ nasza demokracja, a tym samym nasza nauka®’. Musimy zdawa¢ sobie
sprawe, ze prestiz spoleczny nauki zalezy nie tylko od tego, czy jej wyniki sa uzy-
teczne praktycznie, ale takze od tego, czy odpowiada ona w obiektywny i bezstron-
ny sposéb na pytania zadawane przez spoleczeristwo, a nie tylko przez rzadzacych®.
Jedli nie, to same podstawy naszej demokracji sa zagrozone, bo wolny uniwersytet
istnie¢ moze tylko w wolnym spoleczeristwie, a wolne spoleczeristwo nie przetrwa,
gdy nie bedzie wolnych uniwersytetéw®. Nieprzypadkowo zamach na uniwersytety
jest pierwszym krokiem kazdej totalitarnej wladzy. Dzisiaj w spoleczeristwach de-
mokratycznych ten zamach dokonuje si¢ w ukryciu i podstepnie w imi¢ zreformo-
wania skostnialej i nieprzydatnej dla prakeyki nauki. Pierwszym krokiem na drodze
unicestwiania instytucji wolnego uniwersytetu jest poddanie go centralnemu zarza-
dzaniu i ubranie w kaftan bezpieczefistwa za pomoca zbioru absurdalnych regut, ta-
kich cho¢by jak cennik ustug naukowych zaprojektowany w standardach parame-
trycznych. Powinni$my robi¢ wszystko, by chroni¢ etos akademicki wszedzie tam,
gdzie jest on zagrozony. Mozemy go chroni¢ za pomoca réznego rodzaju instrumen-
téw i obmyslanie tych instrumentéw jest jednym z najwazniejszych naszych zadan.
Nie mozemy tutaj szczegdtowo analizowa¢ tego problemu. Ograniczmy si¢ do kil-
ku przykfadéw. W renomowanych uczelniach i czasopismach amerykariskich od lat
istnieje obowiazek ujawniania konfliktu intereséw. Uczelnie zabraniaja kierowania
badaniami lub uczestniczenia w badaniach sponsorowanych przez prywatne firmy
naukowcom, ktérzy s3 wspétpracownikami takich firm lub maja w nich udzialy, je-
§li tylko sponsor moze by¢ zainteresowany w uzyskaniu okreslonego rezultatu ba-
dawczego. Wykluczaja réwniez udziat uczelni w realizowaniu takich badari. Reno-
mowane czasopisma zadaja, by naukowiec, ktéry publikuje wyniki badan sponsoro-
wanych przez prywatne firmy ujawnil wydawcy, czy nie jest powiazany finansowo
z taka firma. Problem z afiliacjami politycznymi naukowcéw jest oczywiscie duzo
bardziej skomplikowany. Nie kazdy ma bowiem udzialy w prywatnych firmach, ale
kazdy ma jakie$ poglady polityczne. Nawet jednak w tym przypadku sytuacja nie
jest beznadziejna i mozemy réznymi sposobami ograniczaé¢ wplyw afiliacji politycz-
nych naukowcéw na ich opinie lub przynajmniej ujawniaé, ze takie afiliacje istnieja.
Naukowcy winni wigc mie¢ obowiagzek ujawniania czasopismom i instytucjom, kt4-
re zwracaja si¢ do nich o opinie, swoich zwiazkéw z partiami politycznymi i organi-
zacjami o jednoznacznym profilu politycznym. Niezaleznie od tego, czy naukowcy
angazuja si¢ w obron¢ w naszym przekonaniu stusznych, czy tez niestusznych idea-
16w, mamy prawo wiedzie¢ z kim sg oni instytucjonalnie powiazani i czyich intere-
séw w zwiagzku z tym bronia. Krimsky wskazuje jak wazna rol¢ w obronie autonomii
nauki odgrywa na uniwersytetach amerykanskich instytucja zenure®®. Dozywotnie
etaty, przynajmniej najwybitniejszych badaczy, chronia w taki sam sposéb niezalez-
no$¢ opinii naukowcéw, w jaki chronia one niezawistos¢ sedziéw. Oddajmy jeszcze
raz glos Bloomowi: demokracja liberalna to jedyny ustréj, w ktérym wladza wierzy,

47 L. Strauss, Czym jest edukacja liberalna, przel. W. Dabrowski ,Przeglad Filozoficzny” nr 1
2005, s. 219 (przedruk z: L. Strauss, Liberalism. Ancient and Modern, New York 1968).

48  S. Krimsky, Nauka skorumpowana..., op. cit., s. 326.
49 A.Bloom, Umyst zamknigty..., op. cit., s. 308.
50  S.Krimsky, Nauka skorumpowana..., op. cit., s. 330.
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iz dobrze jest pozwoli¢ profesorom, by robili to, na co majg ochot¢™, co oczywiscie
odnosi si¢ tylko do ich dziatalnosci badawcze;j.

Szczegdlne wymogi powinny dotyczy¢ instytucji pelniacych funkcje dorad-
cze dla instytucji publicznych, takich jak Sejm czy rzad. Jak powiedzieliémy, mamy
prawo wiedzie¢, czy eksperci odpowiadaja w obiektywny i bezstronny sposéb na py-
tania zadawane przez spoleczefistwo, czy tez bronia intereséw komercyjnych lub po-
litycznych swoich mocodawcéw. Skiad instytucji doradczych organéw publicznych,
takich na przyktad jak Biuro Analiz Sejmowych czy Rada Legislacyjna, winien by¢
okreslany na zasadzie parytetu, tak by byly w nich reprezentowane wszystkie istotne
sity polityczne. Zasada powinno by¢ prezentowanie instytucjom publicznym opinii
alternatywnych, a nie tylko opinii wyrazajacych punkt widzenia wigkszosci lub rza-
dzacych. Prawo do bycia nalezycie poinformowanym to warunek sine qua non do-
brej demokracji, a bez zachowania podstawowych regut etosu akademickiego prawo
to moze zosta¢ zagrozone. Powinni$my stale wspétdziata¢ nie tylko w doskonaleniu
naszych programéw badawczych, ale réwniez w doskonaleniu nauki instytucjonal-
nej. Od tego bowiem zalezy rozwdj wszystkich nauk, takze teorii i filozofii prawa.

Na koniec musimy odnies¢ si¢ do do$¢ powszechnej krytyki przedstawionej
tu diagnozy. Moim celem bylo wskazanie, ze celem edukagji nie moze by¢ ksztakce-
nie Fachidioten, ktdrzy sa wprawdzie sprawnymi profesjonalistami w jakiej$ waskiej
dziedzinie praktyki spolecznej, ale ktérym brak jest odpowiedniej wiedzy ogdlne;j,
by w $wiatly sposéb zmagac si¢ z spotecznymi problemami. Pafistwo i naréd, kedry
tak czyni sam sobie szykuje zgube, odcinajac swoich obywateli od wyzszej kultury,
ktéra powinna decydowaé o tym, na jakich wartosciach bedzie si¢ opiera¢ nasze zy-
cie. Odpowiedz na ten zarzut jest zwykle nastepujaca: wigkszo$¢ z nas musi si¢ utrzy-
mywac z wlasnej pracy i z tego powodu edukacja i uniwersytety powinny przygo-
towywaé przede wszystkim do sprawnego wykonywania zawodu; lepiej wiec niech
absolwenci szkét prawniczych bedg uzytecznymi specjalistami niz bezrobotnymi
medrcami. Mysle, ze w przypadku nauk prawnych, i prawdopodobnie wickszosci
nauk spolecznych, dylemat wyboru mi¢dzy edukowaniem specjalistéw i medrcéw
jest w duzym stopniu falszywy. Prawnicy, i nie tylko oni, musza si¢ w swojej dzia-
falnosci zmagac z faktami oraz z wartosciami i z tego to powodu uwazam, ze model
edukagji, ktéry uczy ich tylko sprawnego zarzadzania faktami, a nie uczy trudnego
poruszania si¢ w $wiecie wartoéci, jest fatalnym nieporozumieniem.

Postscriptum

Po napisaniu tego artykutu ukazal si¢ Kodeks etyki pracownika naukowe-
go (zatacznik nr 10/2012 do uchwaty Zgromadzenia Ogélnego PAN z 13.12.2012).
Przyzna¢ nalezy, ze Kodeks broni podstawowych zasad etosu nauki akademickiej
i to jest niewatpliwie jego najwieksza zaleta. Swiadczy o tym chocby sformutowa-
ny w ust.2 tego dokumentu katalog zasad i wartosci etycznych w pracy naukowej,
wsréd kedrych wymienia si¢ miedzy innymi: wiarygodno$¢, obiektywizm, bezstron-
no$¢, otwarto$é, rzetelno$é oraz — co ma dla nas szczegdlne znaczenie — ,niezalez-
no$¢ od zewnetrznych wplywoéw na prowadzenie badan, zaréwno wobec zlecajacych
badania czy ekspertyzy, jak tez od wplywéw ze strony politycznych, ideologicznych
lub biznesowych grup nacisku” (pkt 5). Mozna mie¢ natomiast szereg zastrzezen co

51 A.Bloom, Umyst zamkniery..., op.cit., s. 343.
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do sposobu sformulowania tych zasad, kt6ry w wielu przypadkach przypomina ty-
powy dla kontynentalnych kodekséw etyki zawodowej zbiér poboznych zyczen sfor-
mulowanych w tak abstrakcyjny sposéb, ze mozna je rozmaicie interpretowaé. Na
szczgscie, wiele z tych zastrzezen uchyla stanowiacy czes¢ Kodeksu zbidr przepiséw
odnoszacych si¢ do dobrych prakeyk w badaniach naukowych (ust.3), nierzetelno-
$ci w badaniach naukowych (ust.4) oraz zalaczniku dotyczacym regut postepowa-
nia w sprawach o naruszenie zasad rzetelnosci w nauce (ust.5). Na uznanie zastuguja
w szczegolnosei te postanowienia Kodeksu, ktére zobowiazujg instytucje naukowe
i uczonych do ujawniania wsparcia finansowego i konfliktu intereséw oraz zakazuja
ukrywania niewygodnych wynikéw badan i zatajania alternatywnych hipotez. Wat-
pliwosci budzi natomiast fake, iz klauzula zobowiazujgca naukowcéw do ,,uszanowa-
nia poufnosci danych lub wynikéw badan, jesli takie wymagania stawiane sa przez
zleceniodawce lub pracodawce” jest sformutowana tak ogélnikowo, ze w praktyce
moze si¢ staé zasada, a nie wyjatkiem od zasady jawnosci badani naukowych oraz za-
kazu ukrywania niewygodnych danych. Nie jest tez jasne czy pojecie konfliktu inte-
reséw, o ktérym méwi Kodeks, odnosi si¢ wytacznie do konfliktu intereséw ekono-
micznych, czy réwniez do politycznych. Ta kwesti¢c uwazam za bardzo wazna, gdy
zwazymy, ze w naszym kraju obok uczonych na ustugach przemystu funkcjonuje co-
raz liczniejsza grupa uczonych na ustugach wladzy. Kodeks tymi sprawami w zasa-
dzie w ogdle si¢ nie zajmuje (Preambuta ust. 9). Wydaje si¢, ze przygotowywanie opi-
nii i ekspertyz na zaméwienie réznego rodzaju zleceniodawcédw zewngtrznych stano-
wi dzisiaj najpowazniejsze zagrozenie dla podstawowych zasad etosu akademickiego
i nalezalo mu poswigci¢ duzo wigcej uwagi. Nie nalezy tez sadzi¢, ze problem ko-
rumpowania naukowcédw wynikajacy z faktu, ze naukowcy i instytucje naukowe co-
raz czgsciej $wiadcza platne ustugi na rzecz przemystu i whadzy mégh by¢ rozwiazany
wylacznie przez system regulacji odnoszacych si¢ do szkolnictwa wyzszego Problem
ten daleko wykracza poza ramy instytucjonalne nauki i nie da si¢ rozwiaza przez za-
wartg w preambule Kodeksu deklaracje, ze Kodeks stosuje si¢ do wszelkich prac na-
ukowych niezaleznie od miejsca ich wykonywania (ust.3). Ochrona etosu akademi-
ckiego wymaga nie tylko wypracowania jasnych zasad finansowania uczelni, ktére
nie zagrazalyby obiektywizmowi i bezstronnosci badan naukowych (np. uczelnie nie
powinny przyjmowaé Srodkéw finansowych, gdy jest oczywiste, ze zleceniodawca
oczekuje, iz ekspertyza potwierdzi jego punkt widzenia), ale réwniez wypracowania
konkretnych regut odnoszacych si¢ do korzystania z ekspertyz i opinii przez réznego
rodzaju instytucje publiczne i prywatne, cho¢by Sejm, rzad, sady, banki, korporacje
czy réznego rodzaju instytuty badania opinii publicznej. Jednym z rozwiazan, kté-
re si¢ tu nasuwa, jest zobowiazanie wszystkich instytucji do korzystania na réwnych
prawach z opinii i ekspertyz alternatywnych, co w praktyce jest zasada na przyktad
w amerykariskim wymiarze sprawiedliwo$ci (méwiac w uproszczeniu kazda ze stron
moze powolal swojego $wiadka-eksperta). Méwiac o zaletach Kodeksu etyki pra-
cownika naukowego trzeba mocno podkresli¢, ze sam Kodeks nie jest w stanie zre-
kompensowa¢ wad, ktére wynikaja z przyjecia w ustawach o szkolnictwie wyzszym
(2005) i PAN (2010) menadzerskiego modelu zarzadzania polska nauka, ktéra mar-
ginalizuje role spotecznosci akademickich i oddaje zarzadzania instytucjami nauko-
wymi w rece rektordw, dziekanéw oraz dyrektordw instytutéw i innych placéwek
badawczych oraz regut parametrycznego systemu oceny instytucji naukowych i na-
ukowcdw, ktdre wyraznie krzywdza nauki humanistyczne i cze$é nauk spolecznych
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kosztem nauk $cistych i empirycznych. Mozna zada¢ pytanie, jak to jest, ze w pre-
ambule do Kodeksu wskazuje si¢, ze pomiedzy naukami scistymi, przyrodniczymi,
spofecznymi i humanistycznymi ,wystepuja niejednokrotnie bardzo istotne rézni-
ce” (ust.5), a réznic tych si¢ nie uwzglednia w parametrycznym sposobie oceniania
prac naukowych i naukowcédw. Gdy spojrzymy z tej perspektywy na Kodeks etyki
pracownika naukowego, to obawiam si¢, ze nie jest on w stanie odwréci¢ tendencji
do przeksztalcania polskich wydzialéw prawa i administracji w przedsigbiorstwa ko-
mercyjne, keérym duch akademii jest coraz bardziej obcy.
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Adam Czarnota

Kryzys nauki prawa a edukacja
prawnicza. O niekoniecznosci
produkowania ,,uzytecznych idiotéw”

The Crisis of Jurisprudence and Legal Education. On
the Unnecessary Education of ‘Useful Idiots’

There is no crisis of jurisprudence but what we have observed is a deep institutional crisis of
legal education in Poland. It is due to a few causes: the legacy of primitive legal positivism, the pathol-
ogy of the post-communist transformation and the implementation of the so-called Bologna process
in universities in Poland.

Legal knowledge possesses a double character:

1. On the one hand it is the professional knowledge one is equipped with to be a lawyer,
2. On the other hand, in the process of education students receive critical knowledge on social base,
structure and functions of law in society.

Good lawyers and good graduates from law schools cannot be reduced to just tradespeople
and their knowledge cannot be reduced to simply the knowledge of legal texts. Graduates from law
schools must possess critical thinking. Unfortunately the process of changes in the curriculum in the
Polish law schools under the influence of the so-called Bologna process have reduced legal education
to only the professional education which is just the knowledge of the legal texts. Law schools, which in
the continental tradition always played a critical role, are reduced to vocational schools preparing stu-
dents for trade. In this case legal trade.

In the second part of the article the author presented blueprints for the necessary changes in
the model of legal education in Poland in order to once again include necessary critical thinking skills as
well as develop jurisprudence as a critical and necessary element in the culture of citizenship.
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Kryzys nauki prawa?

Zgadzam si¢ z Lechem Morawskim, ze mozna méwié przede wszystkim
o kryzysie nauki w ogodle, kryzysie w sensie instytucjonalnym, ale nie w sensie para-
dygmatycznym. Pracujac ponad dwadziescia pig¢ lat za granica na wydziatach pra-
wa oraz sporo podrdzujac, nie zaobserwowatem kryzysu nauki prawa. Wida¢ to na
organizowanych co dwa lata spotkaniach IVR czy na innych konferencjach groma-
dzacych badaczy z zakresu teorii, filozofii i socjologii prawa. Malo tego, nauka pra-
wa w sensie paradygmatycznym ma si¢ naprawde bardzo dobrze i ,rozkwita te tysiac
kwiatéw” w teoretycznych i filozoficznych badaniach nad prawem.

Niemalze permanentne méwienie o kryzysie prawoznawstwa to swego ro-
dzaju moda, mania i stan ducha badaczy od czaséw rozkwitu pluralizmu. To nie
kryzys prawoznawstwa, ale kryzys monistycznej kultury podejscia w prawoznaw-
stwie. Pamietam, ze od drugiej polowy lat 70. dwudziestego wieku, kiedy to Critical
Legal Studies Movement' podwazyl podejscie do badania i nauczania prawa najpierw
w amerykanskich szkotach prawa, nast¢pnie w innych krajach anglosaskich, mozna
bylo zetkna¢ si¢ z duza iloécig testow o ,kryzysie jurysprudencji” czy wreez ,kryzy-
sie prawa’.

Morawski stusznie podkresla, ze nie mamy do czynienia z kryzysem nauki
prawa a jedynie kryzysem instytucjonalnej nauki prawa. To, co nie jest zbyt wyeks-
ponowane w jego tekscie, a wrecz gubi si¢ w rozwazaniach o pozytywizmie czy po-
dejsciu analitycznym, to fake, ze kryzys instytucjonalnej nauki prawa jest postrzega-
ny przez cale pokolenie prawnikéw-akademikéw w Polsce, jako kryzys nauki prawa,
bo... po prostu rungla narzucona z géry monokultura. Usunigto cos, co nadawato
rzeszom prawnikéw uniwersyteckich sens, a sami tego sensu nie sa w stanie sobie
znaleZ¢ na nowo, bo nie posiadaja nie tylko odpowiednich narzedzi intelektualnych,
ale nigdy wcze$niej nie byli tak naprawde naukowcami poszukujacymi nowych od-
kry¢. Sens przychodzit odgérnie i wyrazal si¢ w postaci uznania instytucjonalnego,
a wigc w: awansach, nagrodach, pozycjach, szefowaniu zakladowi, katedrze, instytu-
towi. Drabinka w postaci kolejnych stopni do przebrnigcia, system oceny w matym
zamknietym $rodowisku za komunizmu sprzyjat kontroli i usuwaniu jednostek nie-
pokornych; po roku 1989 roku nie zostat zmieniony, dokonano jedynie retuszu kos-
metycznego. Morawski wspomina, i stusznie, Ze nie dokonano lustracji w §rodowi-
sku nauczycieli akademickich, czego efekty, podobnie jak w innych zawodach, dtugo
jeszcze beda dawaly o sobie znaé. Zakonserwowano ukryty ukfad intereséw widocz-
ny w nepotyzmie (wystarczy wej$¢ na strong internetowa ktéregokolwiek z uniwer-
sytetéw i przeanalizowa¢ nazwiska oséb pracujacych na wydziatach prawa). Do tego
dochodzi brak stosowania podstawowych norm moralnosci wlasciwych $rodowisku
akademickiemu, co widoczne jest chociazby w podejsciu do plagiatéw.

Hierarchiczna, feudalna struktura polskich uczelni, rozdrobienie zaktado-
we i katedralne, potaczone z ukfadami intereséw oraz brakiem mechanizméw egze-
kwowania podstawowej odpowiedzialnoéci wykonywaniu zawodu, doprowadza do
stanu entropii cale srodowisko akademickie. Wprowadzane reformy sa kosmetycz-
ne i jakby nie dostrzegaja probleméw. Jak reformatorzy maja dostrzegaé problemy

1 Critical Legal Studies Movement doprowadzit skutecznie na przetomie lat 70. i 80. do rady-
kalnej zmiany sposobu nauczania prawa w wigkszosci szkél prawa w USA. Co interesujace,
ruch ten przywrdcit znaczenie badaniom historycznym, filozoficznym i socjologicznym nad
prawem. Zob. R.M. Unger, Critical Legal Studies Movement, Cambridge Mass. 2004.

nr 2 (4) lato 2013 Prawo i Wiez 49



ARTYKULY

instytucjonalne nauki w Polsce, jesli sami sa produktem patologicznego ukladu tej
nauki? Do tego funkcjonuja w okreslonych sieciach intereséw i podtrzymuja istnie-
jaca strukture. Na tym wszystkim cierpia terazniejsi i przyszli studenci.

Bardzo wazny jest nie tylko problem nakladéw finansowych na nauke. Nie
mniej istotne jest tez uczciwe wykonywanie zawodu. Czy faktycznie tak jest, ze oso-
ba ujawniajaca plagiat oskarzana jest o dziatanie na szkode wydziatu, a profesor, kté-
ry przepisal ksiazke kolegi, znajduje zatrudnienie na innym uniwersytecie? Struk-
tura instytucjonalna nie sprzyja generowaniu i utrzymaniu norm etyki zawodowe;.
Mamy za to kreacje bytéw instytucjonalnych w postaci komisji, foréw, rzecznikéw
itd. Sprzyja to wcigganiu nawet tych bardziej niezaleznych i niepokornych w uwikta-
nia intereséw i zaleznosci instytucjonalne.

W wielu instytucjach zauwazy¢ mozna normalne, brutalne chamstwo sze-
féw katedr, wulgarnie odnoszacych si¢ pracownikéw, wystugujacych si¢ mlodszymi
kolegami, bo ci sa catkowicie od nich uzaleznieni. Przeciez to wida¢ i widza to tak-
ze studenci. Ba, ci miodsi pracownicy sami sg cz¢scia vicious circle i powielaja struk-
ture zla.

Wykorzystywanie mlodszych pracownikéw do prac badawczych, dopisy-
wanie si¢ do ich publikacji, zmuszanie ich do prowadzenia zaje¢ za szeféw, to robak,
ktéry toczy polskie szkolnictwo wyzsze. Wszyscy tez o tym wiedza. Na kazdym wy-
dziale nicomalze publicznie méwi si¢ o osobach w sposéb szczegdlny korzystajacych
z tego rodzaju ustug, ale jako$ nic si¢ w ich sprawie nie dzieje, a system eksploatacji
ma sie dobrze.

W obecnym uktadzie instytucjonalnym istnieje wiele przepasci utrudniaja-
cych jakakolwiek wymiang argumentéw intelektualnych. Mamy wiec przepasé mie-
dzy pracownikami dydaktycznymi a studentami; studentéw (facznie z doktoranta-
mi) nie traktuje si¢ jak petnoprawnych uczestnikéw wuniversitas (od tego wszak po-
wstal uniwersytet, a wigc wspolnota zwigzana poznawaniem prawdy). Zaraz potem
jest przepa$¢ miedzy profesorami i reszta. Profesorowie méwia czasami niczym bi-
blijni prorocy, ale bez wiedzy, argumentujac poprzez odwotanie do tzw. common sen-
se, a to trochg za malo jak na uniwersytet. Nie ma wigc wymiany mysli, bo profesoro-
wie spodziewaja sig, ze reszta 0sb z nizszych szczebli bedzie ich stuchaé i potakiwad.

Zauwazylem, ze na seminariach katedr w wickszosci przypadkéw chodzi
o pokazanie doktorantowi i innym prelegentom, ze sa na nizszym poziomie intelek-
tualnym oraz o tzw. ,,dofozenie”. Nie chodzi o wspdlna refleksje, wymiang argumen-
tow, zastanowienie si¢ i po prostu rado$¢ z bycia wspéttowarzyszami na trudnej dro-
dze intelektualnego wysitku. Jedynie prelegentéw z zagranicy, z Zachodu, trakeuje
si¢ z kolei z nieuzasadniong wyzszoscig. Jak to kiedy$ powiedziat mi zmarly profe-
sor Jan Baszkiewicz ,,ilo$¢ glupich profesoréw jest doktadnie taka sama jak gtupich
woznicéw”, i o tym trzeba pamicta¢ wprowadzajac kolejne reformy instytucjonalne.

Kolejna przepas¢ to superspecjalizacje zwiazane sa ze struktura wydzialéw
i ich podzialem na katedry, zaklady, ktére z reguty nie prowadza ze soba zadnej wy-
miany intelektualnej. Na wydziatach prawa administratywista nie wie, co si¢ dzieje
w prawie konstytucyjnym, cywilista — w prawie gospodarczym itd. Modny interdy-
syplinaryzm istnieje jedynie jako co$, co wybitny filozof Harry G. Frankfurt nazwat

»bullshit”2.

2 H. G. Frankfurt, On Bullshit, Princeton-Oxford, 2005. “One of the most silent features of
our culture is that there is so much bullshit. Everyone knows this. Each of us contributes his
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Wymieniajac bolaczki polskiego szkolnictwa wyzszego, a w tym wydziatéw
prawa, doda¢ nalezy rytualizm konferencyjny, a w jego ramach: zrytualizowane dys-
kusje, brak polemik, spierania si¢ na argumenty merytoryczne, a nie na — spotykany
czgsto — argument przewagi instytucjonalne;.

Taka struktura instytucjonalna nie sprzyja rozwojowi niezaleznej mysli
charakterystycznej dla sceptycyzmu, co — jak pisze Morawski — stanowi¢ ma ceche
srodowisk badawczych. Nie wszyscy, ale 90% polskich przedstawicieli nauki, kté-
rych stuchalem za granicami, nigdy nie przedstawilo jakiejs konkretnej tezy. Byli za
to w stanie oméwi¢ rézne stanowiska, poglady, dokona¢ typologii, podziatéw. Tyle,
ze zupelnie nic z tego nie wynikato. Reprezentowali podejécie podrecznikowe, a wige
wiedz¢ utozsamiali z niekontrowersyjnym i ustalonym tadem pojeciowym. Wiasci-
wie nie mieli zadnych pogladéw, ale za to duza wiedze typu podrecznikowego. Wi-
doczne jest to w publikacjach w polskich czasopismach prawniczych. Kontrowersje
nie istnieja a jezeli juz to w sprawach nieistotnych, czwartorzednych. Takie podejscie
do nauki i wiedzy przeklada si¢ na dydakeyke, ale o tym ponizej.

Na zakoriczenie litanii dostrzegalnych elementéw patologii ukfadu insty-
tucjonalnego nauki w Polsce chce podnies¢ jeden element, w ktérym si¢ z Moraw-
skim nie zgadzam. Napisal on, ze trudno obciaza¢ pozytywizm prawniczy za ble-
dy instytucjonalne. Nalezaloby przedyskutowaé, co rozumiemy przez pozytywizm
prawniczy, ale jezeli przyjmiemy, ze méwimy o konceptualizacji prawa jako tekstu
prawnego i akceptujemy sepration thesis jako niezbedny element, to chyba jednak po-
zytywizm miat co§ wspdlnego z destrukeja prawoznawstwa w Polsce za komunizmu
i obecnie. Gustaw Radbruch, byly minister sprawiedliwosci w Republice Weimar-
skiej, wybitny profesor prawa i... zdecydowany zwolennik pozytywizmu prawnicze-
go do 1933 roku, tworzac swoja stynna formule, napisal, ze pozytywizm prawniczy
rozbroit rzesze prawnikéw niemieckich w obliczu narodowego socjalizmu. Po prostu
pozytywizm prawniczy nie dostarczyt im zadnych narzedzi do walki z wdzieraja-
cym si¢ nazistowskim podejéciem do prawa. Przypomina mi si¢ tez historia opisana
w ksiazce Law and Holocaust®, gdzie autor opisuje zachowanie prawnikéw na Jersey
a wiec, wysepce brytyjskiej okupowanej przez Niemcy w trakcie drugiej wojny Swia-
towej. Otdz, kiedy wladze okupacyjne wystaly pismo do kancelarii adwokackich, za-
dajac listy klientéw pochodzenia zydowskiego, wszystkie firmy przeslaly takie listy.
Po wojnie za$ uzasadniali swoje stanowisko prawem mi¢dzynarodowym, ktére na-
kazuje podporzadkowanie si¢ prawu okupanta.

W tradycji pozytywizmu prawniczego nauczanie prawa oderwane jest od
dyskusji o aksjologii. Nauczyciele prawa nie tworza argumentéw ani opinii, oni sg
wylacznie przekaznikami opinii innych. Chyba $wietnie oddaje to przemdwienie
Maksa Webera na otwarcie roku akademickiego i jego koncepcja value-free social
sciences'. Przy takim zalozeniu prawoznawstwo staje sie tylko i wylacznie dyscy-
plina opisowa. W tradycji pozytywistycznej studentéw nie naucza si¢ krytycznego

share. But we tend to take the situation for granted (.....) In consequence; we have no clear
understanding of what bullshit is, why there is so much of it, or what functions it serves”

(ibidem, s. 1).

3 D. Fraser, Law after Auschwitz. Towards a jurisprudence of the Holocaust, Durham 2005,
s. 123.

4 M. Weber, Science as Vocation, [w:] C. Wright Mills, From Max Weber. Essays in Sociology,
London 1970, s. 129-156.
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myslenia, ani nawet zrozumienia. Efektem nauczania prawa w paradygmacie pozy-
tywistycznym jest sztuczne oddzielnie elementéw prawnych od pozaprawnych’® oraz
nauczanie tego co Kim Economides nazwal ,cyniczna edukacja prawnicza” (cynical
legal eduction), a wicc tego, ze manipulowanie prawem jest moralnie i politycznie
neutralne®. W Polsce to zjawisko znane jest jako falandyzacja prawa.

Wedtug mnie Radbruch miat racje — pozytywizm prawniczy wytraca argu-
menty; nawet Tom Campbell z jego teoria ,ethical positivism”™
wiaca, ze neutralno$¢ prawa zwiazana jest z podejciem pozytywistycznym, sama
w sobie jest wartoscia etyczng, ma racje, ale tylko czasami. Nie mozna twierdzi¢, ze
jest to teza uniwersalna. Pozytywizm prawniczy spefnia swoja role w pewnym oto-

, a wiec teoria moé-

czeniu instytucjonalnym i normatywnym, w otoczeniu, w ktérym prawo nie jest
wykorzystywane przez ukryte struktury prawa, o czym pisat Adam Podgorecki®,
dla realizacji celéw zwiazanych z ich interesami. Kazdy powie, ze to utopia, a jed-
nak jest to kwestia stopnia posiadania cnét obywatelskich (virzues) przez system in-
stytucjonalno-normatywny. Pozytywizm prawniczy, jako szkota naukowa, doktryna
ideologiczna lezaca u podstaw systemu edukacji prawniczej, generalnie szkoli praw-
nikéw do stuzby wladzy politycznej i wladzy pieniadza. Pozytywizm prawniczy byt
ideologia silnie zwiazana z procesem budowania panistwa narodowego (nation state
building) i, nieuchronnie zwiazanym z nim, procesem budowaniem narodu (nation
building process). Niepotrzebnie przedstawiano go jako ideologi¢ uniwersalna, ktéra
mozna transplantowa¢ do odmiennych systeméw kulturowych. To pozostatosci aro-
gancji o$wiecenia, z jego dosy¢ prymitywna koncepcja natury ludzkiej i braku teorii
spotecznej. Wulgarny pozytywizm okresu komunizmu w Polsce byt ideologia wspie-
rajaca dominacj¢ nad obywatelami.

W Polsce pozytywizm istnial na marginesie prawoznawstwa. To, co bylo
prezentowane na wydzialach prawa, stanowilo jego wulgarna wersje, sprowadzaja-
ce norme prawna do przepisu prawnego i sztywne trzymanie si¢ zasady neutralnosci
(czytaj: zadnych dyskusji aksjologicznych). Niestety takie podejscie nadal dominu-
je na polskich uniwersytetach, cho¢ oczywiscie w innej retoryce, innym sosie ideo-
logicznym i w kontekscie zachtys$niecia si¢ tym razem prostacka wersja liberalizmu.

W okresie transformacji spoteczno-politycznej po roku 1989 wulgarny po-
zytywizm idealnie nadawal si¢ do instrumentalnego kreowania i stosowania prawa,
przy jednoczesnej retoryce uniwersalizmu, demokracji i praw czlowieka. Prawnicy,
bedacy produktami systemu komunistycznej edukacji prawniczej opartej na wul-
garnym pozytywizmie, btyskawicznie dostosowali si¢ do zmian strukturalnych, pel-
niac w zasadzie te same funkgje, co w poprzednim systemie. Dysydent z bylej NRD

5 Na temat oddzielenia moralnosci i polityki w prawoznawstwie zob. A. Sarat, Crossing
Boundaries from Disciplinary Perspectives to an Integrated Conception of Legal Scholarship,
[w:] Law in Liberal Arts, red. A. Sarat, Ithaca 2004, s. 84-107.

6 K. Economides, Cynical Legal Studies, [w:] Educating for Justice: Social Values and Legal
Education, red. J. Cooper, L. Trubek, Dartmouth 1997, s. 26-29.

7 T. Campbell, Prescriptive Legal Positivism: Law, Rights and Democracy, London 2004.

8 A. Podgorecki, Hidden structures of law (referat w moim posiadaniu); zob. tez analize
i krytyke nauki piéra Adam Podgoreckiego, Higher Facultiees: A Cross-National Study of
University Culture, Connecticut-London 1997.
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okreglit to fadnie méwige: ,,oczekiwalismy sprawiedliwosci a otrzymali$my paristwo
prawa”®.

Nalezy takze pamictaé, ze pozytywistyczna wizja Swiata stanowi podstawe
organizagji instytugji szkolnictwa wyzszego i nauki, a pozytywizm prawniczy stano-
wi podstawe tego, co uwazamy za model edukacji prawniczej. Pozytywizm prawni-
czy jest zatem odpowiedzialny za stan edukacji prawniczej w Polsce, ale o tym po-
nizej.

Podsumowujac, Morawski ma catkowita racj¢, méwiac, ze mamy do czy-
nienia z kryzysem instytucjonalnego wymiaru nauki prawa. Patrzac z dtuzszej per-
spektywy historycznej takiego longue durée — kryzys jest przedtuzeniem systemu
zainstalowanego gdzie$ w latach 40. XX wicku, od ktérego do dzisiaj si¢ nie uwol-
nilismy'™. Kryzys instytucjonalny polskiej nauki prawa tylko czgsciowo wpisuje si¢
w procesy gwattownych reform w szkolnictwie wyzszym na $wiecie, zwiazanych
z odejéciem od modelu uniwersytetu jako instytucji badawczo-edukacyjnej oraz
z masowoscia nauczania i z coraz silniejszym wigzaniem si¢ instytucji szkolnictwa
wyzszego z biznesem zamiast, jak to bylo tradycyjnie, z pafistwem. Polski kryzys to
nadal polityczna i biurokratyczna kontrola oraz kolonizacja nauki polskiej powiaza-
na z erozja norm moralnosci publicznej.

Kryzys nauczania prawa

Od dawna przygladam si¢ studentom wydziatéw prawa w Polsce uczac na
kilku uczelniach, a od niedawna takze posiadajac etat na jednej z nich. Przygladam
si¢ i usituje¢ zrozumied, jaka jest zasada edukacji prawniczej w Polsce. To, co pa-
migtam z przesztosci to sztampowy system edukacji prawniczej za czaséw PRL-u.
Studia odbylem na Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu i wlasciwie moja
edukagja nie réznita si¢ niczym od edukacji kolegéw z innych wydzialéw w Polsce.
Wszedzie obwiazywal ten sam zestaw przedmiotéw, jedynie wykladowcey byli inni,
ale w zasadzie réznice osobowosci nie mialy znaczenia dla systemu edukacji. Kanon
przekazywanej wiedzy i styl jej przekazywania byl wszedzie ten sam. Przyszto mi
studiowad w czasach, kiedy stara, wyksztalcona przed druga wojna $wiatowa, kadra
profesorska juz odeszla, a moimi nauczycielami byli profesorowie, ktérych kariery
przypadly na czasy najgorszego stalinizmu. Sam UMK moja Alma Mater nie miata
zbyt dobrej opinii w Polsce i nazywano ja za czaséw rektora Lukaszewicza ,,czerwo-
nym uniwersytetem”.

Obecna ustawa o szkolnictwie wyzszym pozwala na indywidualizacj¢ pro-
graméw edukacji oferowanej przez poszczegélne wydziaty. Nie znaczy to jednak, ze
poszczegdlne wydzialy prawa w Polsce naprawde oferuja odmienne programy na-
uczania i odmienne spojrzenie na fenomen spoleczny zwany prawem.

9 Zobacz intersujace wyniki badan and projektem o neutralizacji wartosci w prawie: Neutra-
lization of Values in Law, red. K. Palecki, Warszawa 2013.

10 Ciekawe, ze temat nie istnieje dla historykéw prawa i mysli prawnej. Koncertuja si¢ na
ideologii i instytucjach, ale brak u nich socjologicznego podejscia do tematu. Zob. i por.:
A. Lityniski, Prawo Rosji i ZSRR 1917-1991 czyli historia wszechzwiqzkowego komunistycz-
nego prawa (bolszewikdw). Krdtki kurs, Warszawa 2012 oraz A. Bosiacki, Uropia-Wiadza-
-Prawo. Doktryna i koncepcje prawne bolszewickiej Rosji 1917-1921, Warszawa 2012. Socjo-
logowie prawa réwniez nie traktuja edukacji prawniczej w sposéb powazny.
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Jak na razie nie wyksztalcil si¢ jeszcze system wydzialéw prawa, réznia-
cych si¢ oferowang studentom opcja teoretyczng. Wlasciwie wszedzie dominuje ta-
kie samo podejscie do ksztalcenia zawodowego oparte na nauczaniu dogmatyki. To,
co obserwujemy po przyznaniu wigkszej autonomii programowej, to redukgja przed-
miotéw historycznoteoretycznych i rozbudowywanie dogmatycznych. Tak zwany
proces boloriski oparty jest na blednym zalozeniu o koniecznosci waskiej profesjo-
nalizacji studiéw w celu przygotowania absolwentéw do zawodu. Uznaje zasadnos¢
przygotowania studentéw do wykonywania profesjonalnych rél, ale pod warunkiem,
ze wiemy na czym te role polegaja oraz, ze uwzgledni si¢ tez konieczno$¢ przygoto-
wania do krytycznego obywatelskiego myslenia''.

Zmierzamy prosta droga do modelu absolwenta, ktéry nie bedzie samo-
dzielnie myslal, ale bedzie — by uzy¢ okreslenia Lenina w stosunku do zachodnich
intelektualistow piszacych peany na rzecz Zwiazku Sowieckiego — uzytecznym idio-
ta w reku whadzy politycznej albo pieniadza. Jest to raczej dziwne w czasach interna-
gjonalizacji prawa i edukacji prawniczej'?. W obecnym systemie polscy absolwenci
prawa skazani sa na bycie tania, niezbyt wyksztalcona sifa robocza dla migdzynaro-
dowych korporacji prawniczych. Polski rzad i biznes bedzie korzystal nie z obstugi
prawnej dokonywanej przez polskich prawnikéw, ale to podatnik bedzie placit, i to
ciezko, firmom w Nowym Jorku, Londynie czy Brukseli.

Po ponad 24 latach od zmiany politycznej strukturalnie zmienilo si¢ niewie-
le. Nie podj¢to zadnych préb radykalniejszych zmian; produkujemy rzesze niezbyt
dobrze wyksztalconych prawnikéw. Pojawialy si¢ postulaty wprowadzenia zmian,
jak np. ksiazeczka Fryderyka Zolla Jaka szkota prawa?® napisana pod wplywem za-
chtys$niecia sie metoda nauczania w amerykanskich szkotach prawa'®. Ksiazka raczej
naiwna, bo nieuwzgledniajaca kontekstu instytucjonalnego systemu nauki w Polsce.
Chwata autorowi jednak za wysilek i zaznajomienie czytelnika z alternatywna op-
gja. Szkoda, ze nie spotkata si¢ z oddZzwickiem wsréd prawnikéw uniwersyteckich
i wéréd studentéw prawa w Polsce. Przyktad kolejnego zignorowania idei. Zgadzam
sie z wickszoscia sugerowanych tam postulatéw praktycznych, takich jak odejscie od
wykladéw i nauczanie metoda sokratejska, czy z sugerowana koniecznoscia zmiany
sposobu egzekwowania wiedzy i skoriczeniem z egzaminami jako loteriami szczgscia
zaleznymi gléwnie od humoru egzaminatora.

W teorii zarzadzania uzywa si¢ okreslenia trzy ,,i”, czyli innowacja, imita-
qja i idiotyzm. Chodzi o to, aby by¢ innowacyjnym, w najgorszym wypadku imi-
tacyjnym, ale w zadnym wypadku nie popada¢ w idiotyzm, czyli powielanie me-
chanizméw, strukeur i instytucji, ktére nie odpowiadaja potrzebom. Dotyczy to
transplantacji KAZDEGO modelu edukacji prawniczej czy z USA, czy z Unii Eu-
ropejskiej. Punktem wyjécia powinno raczej by¢ zakwestionowanie modelu edu-
kacji prawniczej zakorzenionego w tradycji pozytywistycznej i przyjecie modelu

11 Zobacz bardzo cickawa praca z socjologii zawodéw prawniczych V. Olgiati, Le professioni
giuridiche in Euroepa. Politiche del diritto e dindmica sociale, Urbino 2005.

12 Zob.: The internationalization of law and legal education, red. J. Klabbers, M. Sellers,
Dodrecht-Heidelberg- London-New York 2008.

13 F. Zoll, Jaka szkota prawa?, Warszawa 2004.

14 Krytycznie o edukacji prawniczej w USA zobacz np. A. Austin, The Empire Strikes Back.
Outsiders and the Struggle over Legal Education, New York-London 1998.
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obywatelsko-krytycznego. Podstawowe dla takiego modelu edukaciji jest: (1) anali-
za i kwestionowanie zalozeni uwazanych za konstytuujace jezyk opisowy dyscypliny.
Jezyk nie jest zamkniety w sobie, ale gleboko zanurzony w kulturowych praktykach
i procesach; (2) ukazywanie uwiktania dyskurséw potocznych w dyskursach tech-
nicznoprawnych; (3) podkreslanie intersubiektywnego charakteru prawa, jako ma-
nifestacji jego kulturowego zakorzenienia, co w rezultacie zmienia charakter prawa
z zewngtrznie narzuconego na prawo do$§wiadczane i rozumiane przez obywateli®.

Mysle, ze w skali kraju nalezaloby zbiorowo zastanowi¢ si¢ nad sytuacja
w strukturze oferowanej edukacji prawniczej w Polsce i w Europie. Nauka prawa
i nauczanie prawa jest fundamentem obywatelskosci, o czym niestety si¢ zapomi-
na. Prawo zawsze bylo wiedza o stosowaniu rozumu praktycznego, obok historii
najwazniejsza dla zycia zbiorowego. Dlatego temat edukacji prawniczej uwazam za
fundamentalny dla naszego zycia zbiorowego, dla wspélnoty'. Sugerowane przez
rzady, a w szczeg6lnosci obecny rzad, zwiazanie nauki, w tym prawa, z biznesem,
to blad strategiczny. Dlatego tez sugeruj¢ zbiorowy namyst nad edukacja prawnicza
w Polsce. Nalezy pamigtad, ze edukacja prawnicza to nie tylko nabywanie umiejet-
nosci prakeycznych, ale partycypowanie i wspéttworzenie wspédlnoty zakorzenio-
nej w kulturze i do§wiadczeniach. Prawo zajmowalo si¢ i zajmuje instytucjami zycia
zbiorowego odpowiedzialnymi za nasz zbiorowy los. Jak stawi¢ czoto wyzwaniom
$wiata wspolczesnego, jesli nie mamy konstytucjonalizmu z refleksja nad tozsamos-
cia konstytucyjna, a mamy dogmatyczne prawo konstytucyjne i tysiace specjalistéw
od jego przepiséw? Wiedza prawnicza nie moze i nie powinna by¢ sprowadzona do
czysto praktycznej znajomosci przepiséw. Wiedza prawnicza zawsze miala i mie¢ be-
dzie wymiar teoretyczny oraz historyczny i nalezy ja w ten sposéb traktowaé. Mato
tego, wiedza prawnicza posiada najglebszy wymiar praktyczny i to nawet ta z pozo-
ru nie do zastosowania. Prawo buduje obywatelskos¢ i elastyczny umyst, ktory be-
dzie w stanie lepiej dostosowa¢ si¢ do zmiennych warunkéw $wiata wspdlczesnego
niz waskie, wyspecjalizowane umiejetnosci, tzw. umiejetnosci praktyczne. W takim
sensie rozumiem sugestie zawarte w tekécie Lidii Rodak i Michata Kietba w niniej-
szym numerze ,,Prawa i Wiezi”.

Przechodzac do préby naszkicowania z grubsza kierunku zmian w edukacji
prawniczej, proponuj¢ wyjs¢ od Niccold Machiavellego. Otéz Machiavelli postawit
pytanie o przyczyny wzrostu i upadku panstw. Jego zdaniem zaleza one od zasobu
cnét obywatelskich (virsw) i losu (fatum). Fatum jest niezalezne i poza kontrola, ale
mozna i nalezy budowaé zasoby cnét obywatelskich — virzu. Podobnie mozna posta-
pi¢ w podejsciu do zmian w edukacji prawniczej.

Sa pewne fakty niezalezne i sa zmienne zalezne od naszego dziatania i wysil-
ku intelektualnego. Czego wigc nie robi¢ i co robi¢, aby stworzy¢ instytucje zapew-
niajaca najlepsza edukacj¢ prawnicza? Powiedzmy najpierw, czego nie robi¢? Nie da¢
sobie wmowi¢, ze jeste$my skazani na peryferyjna trzecia lige. Traktowaé siebie na
réwni z najlepszymi. Nie pozbywa¢ si¢ ambicji. Co nalezy robi¢? Duzo, nawet bar-
dzo duzo. W naszym zasi¢gu sa ograniczone $rodki, ale posiadamy duze mozliwosci.

15 R. Medina Plana, Law as Culture A (Trans) disciplinary Journey into Critical Thinking at
Law Schools, [w:] Towards an Anthropology of the Legal Field. Critiques and case studies, red.
T. Ledvinka, K.V. Wildowa, R. Visinger, Prague 2012, s. 21.

16 Zob.: The semiotics of law in legal education, red. J.M. Broekman, F. J. Mootz I1I, Dodrecht-
Heidelberg- London-New York 2011.
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Zwigkszy¢ mozliwo$¢ elastycznosci studiéw, poprzez odejscie do sztampowego sy-
temu zestawu przedmiotéw oferowanych poszczegdlnym rocznikom. Po pierwszym
roku studenci powinni mie¢ prawo wybierania przedmiotéw oraz Sciezki studiowa-
nia. Zwickszy¢ elastyczno$¢ nauczania przez zastosowanie internetu w szczegélno-
$ci w naszej ofercie edukacji niestacjonarnej (wyklady, ¢wiczenia, seminaria moz-
na prowadzi¢ przez internet — tak jak czyni to choéby Uniwersytet Stanforda). Za-
stanowi¢ si¢ i zaprojektowaé obowiazkowy przedmiot ,zalozycielski” dla edukacji
prawniczej na kazdym wydziale, zalezny od jego potencjatu intelektualnego. W cze-
$ci przedmiotéw zlikwidowaé wyktady i zastapi¢ je grupami quasi-seminaryjnymi,
gdzie nauczanie nastgpowaloby w drodze dyskusji, a nie wyglaszanie ,PRAWDY” ex
cathedra. Prawo jest kontestowanym fenomenem spolecznym i nie jest jednoznacz-
ne. Naszym obowiazkiem jest uczenie studentéw hermeneutycznego podejscia oraz
argumentacji. To mozna zrobi¢ tylko przez whaczenie studentéw jako podmiotéw
a nie przedmiotéw do procesu edukacyjnego. Edukacje oprze¢ nalezy na ksztattowa-
niu umiejetnosci a nie zdobywaniu wiedzy, gdyz ta w obliczu faktu, iz kazdy moze
mie¢ dostep do Informacji Prawnej Lex daje mozliwo$¢ posiadania calego progra-
mu nauczania podczas studiéw w telefonie komérkowym. Calkowicie wyelimino-
waé system egzaminowania oparty na testach i odpytywaniu z posiadanych infor-
macji. Wprowadzi¢ stopniowo paralelne nauczanie w jezykach obcych, aby za pigé
lat wszystkie przedmioty byty oferowane w dwdch jezykach — po polsku i angielsku.

Zdaje sobie sprawe, ze proponowane zmiany dotyczace jedynie formy, bo
przeciez o filozofii edukacji na razie nie pisalem, wydaja si¢ rewolucyjne. Pozostaje
jeszcze naszkicowaé problem potrzeby zmian w strukturze oferowanych przedmio-
tow, a nie tylko w ich formie. Aby oméwi¢ ten temat, wyj$¢ trzeba od modelu na-
szego absolwenta.

Punktem odniesienia wickszo$ci studentéw sa tzw. tradycyjne zawody praw-
nicze: adwokatura, prokuratura, notariat, sadownictwo. Wskazniki oficjalne mierza
efektywno$¢ nauczania ilosciowo — sukcesem na egzaminach na aplikacje. Niczego
nie ujmujac, jest to tradycyjny sposéb patrzenia na role i miejsce prawnika w $wie-
cie wspofczesnym. Prawnika, ktéry pracuje na lokalnym rynku ustug prawniczych,
prawnika pracujacego tylko i wylacznie w ramach jednej jurysdykeji. Sytuacja jed-
nak si¢ zmienila i zmiany nabieraja coraz wickszego przyspieszenia. Nasi absolwen-
ci w coraz wickszym stopniu beda zmuszeni do funkcjonowania w systemie prawa
krajowego, europejskiego i praw obcych. Do tego nalezy doda¢ nie tyle spadek, co
raczej zahamowanie dynamiki wzrostu zapotrzebowania na tradycyjne ustugi praw-
nicze. Ten trop prowadzi nas do zupelnie innej, niz zwyklo si¢ zaklada¢, wizji absol-
wenta. Dodatkowo tez ilo$¢ absolwentéw rocznie nie jest adekwatna do mozliwosci
ich wchloniecia przez tzw. tradycyjne zawody, natomiast rynek biznesowy przyjatby
z otwartymi rekami dobrze wyksztalconych elastycznych prawnikéw.

Polskie uczelnie nie biora pod uwage zmian rynkowych, ktére dokonaly si¢
w ciagu ostatnich dwudziestu lat w Polsce, produkujac ,,absolwentéw”, ktdrzy czesto
nie maja szans na znalezienie pracy w zawodzie, co wigcej, gwarantujac im zaledwie
ystatus”, za ktérym stoja niskie kompetencje. W $wiecie méwi si¢ o produkgji tzw.
global lawyer. Konsekwentnie od lat prawnikéw globalnych wypuszcza w §wiat New
York University Law School. Ba, funkcjonuje tam NYU Global Law Faculty, a wigc
wykladowcy z réznych czeéci $wiata, przyjezdzajacy nauczaé tamtejszych studentéw.
NYU Law School ma na to olbrzymie pieniadze. My oczywiscie tego nie mamy, ale
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mozemy globalizowa¢ nasza edukacj¢ prawnicza w inny sposéb. Mygle, ze mozna tak
zrekonstruowad oferte, aby wyposazy¢ naszych absolwentéw w narzedzia analitycz-
ne pozwalajace im da¢ sobie rad¢ w zmieniajacym si¢ $wiecie integracji regionalnej
i globalizacji, w tym takze globalizacji prawa.

Po pierwsze, jest to nauczanie w jezykach obcych i tu chyba jestesmy na
poczatku dobrej drogi. Jezyk to jednak tylko niezbedne narzedzie. W dzisiejszym
$wiecie, w ktérym nastepuje tak szybki przyrost wiedzy i informacji, nie sama infor-
macja jest najwazniejsza, jak miato to miejsce w XIX i XX wieku, kiedy powstat mo-
del wspélczesnego uniwersytetu. Nie ma kanonu wiedzy. Do niedawna taki kanon
istnial, ale teraz jego granice coraz bardziej si¢ rozmywaja. To samo dzieje si¢ z wie-
dza potrzebng prawnikowi. Same granice prawa si¢ rozmyly i to juz dosy¢ dawno.
Wspdlczesny prawnik musi by¢ ksztalcony w sposéb interdyscyplinarny. Musi by¢
specjalista nie tylko w zakresie prawa, ale jeszcze jakie$ innej dyscypliny wiedzy: eko-
nomii, nauki o zarzadzaniu, biologii, technologii itd. Malo tego, prawnik musi po-
trafi¢ umiejetnie przeklada¢ dwa lub wiecej typéw dyskurséw charakeerystycznych
dla odmiennych dyscyplin. To niestychanie trudna umiejetno$é, a narzedzia do tego
powinien poznaé whasnie w trakcie studiéw na wydziale prawa. Nie tylko prawnik,
ale absolwent kazdego kierunku musi wiedzie¢, gdzie informacje¢ szybko zdoby¢, jak
ja przetworzy¢ i zastosowaé. Innymi stowy, nacisk w systemie ksztalcenia musi by¢
przeniesiony z tresci informacji na procesy jej zdobywania i obrébki. To wymaga in-
nych technik nauczania i sprawdzania wiedzy. Przy nowym podejsciu pytanie o daty,
nazwiska, tre$¢ przepiséw sprawdza zaséb informacyjny, ale nie sprawdza zdolnosci
do przetworzenia i stosowania informacji.

Mysle, ze z dwdch powyzszych przestanck mozna wyprowadzi¢ nastepuja-
ce sugestie: (1) warto jak najszybciej rozpoczaé prace nad interdyscyplinarnymi pro-
gramami studiéw taczacymi prawo z... zacznijmy moze od ekonomii i zarzadzania;
(2) w programie studiéw prawniczych nie nalezaloby likwidowa¢ dogmatyki praw-
niczej, ale rozbudowad jej czesci teoretyczne, bo to one ucza procesu zdobywania,
przetwarzania i zastosowania informacji; (3) wzmocni¢ i rozbudowaé przedmioty
z zakresu komparatystki prawniczej.

Prawnik obywatel a nie prawnik ,,uzyteczny idiota”

Maks Weber, wybitny socjolog, ekonomista, ale tez i prawnik, twierdzil,
ze dwa wielkie systemy prawne Europy — common law i kontynentalne prawo cy-
wilne, system tzw. prawa cywilnego w sensie uporzadkowanego i skodyfikowanego
— s3 efektem odmiennosci systeméw nauczania prawa'. W Europie kontynentalnej
prawo od poczatku bylo nauczane, jako dyscyplina uniwersytecka, a wigc oparta na
uporzadkowanej wiedzy, podczas gdy w Anglii przyuczano kandydatéw do zawo-
déw prawniczych w Inn Courts w praktyce, poprzez pracg, jakby przyuczano do rze-
miosta. Mialo to, i ma obecnie, takie konsekwencgje, ze przez dtugi czas common law
nie bylo przedmiotem $wiadomej refleksji naukowej. U nas uczono filozofii prawa
czy teorii prawa, a wigc zewnetrznego spojrzenia na praktyke spoteczna zwang pra-
wem, a w Anglii, kiedy juz zaczeto naucza¢ prawo na uniwersytetach, nauczano ju-
rysprudencji — a wicc madro$¢ prawa. Jurysprudencja nie byta pojmowana jako usy-
stematyzowana, zewnetrza refleksja nad podstawami, struktura i funkcjami prawa.

17 M. Weber, Economy and Society, New York 1947 s. 775-776, 784-789.
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Zmierzam do tego, ze zaréwno nauczanie prawa jak i wiedza prawnicza ma podwdj-
ny charakter: z jednej strony jest to wiedza profesjonalna (przygotowanie do wyko-
nywania zawodu prawnika), z drugiej, w procesie edukacji studenci uzyskuja wiedze
— nazwijmy ja krytyczna — a wigc wiedze o podstawach, strukturze i funkcjach pra-
wa. Dobry prawnik nie moze by¢ tylko rzemie$lnikiem i jego wiedza nie moze ogra-
niczy¢ si¢ do znajomosci przepiséw; musi posiada¢ kompetencje intelektualne zwia-
zane z krytycznym mysleniem.

Tak si¢ sklada, ze w $wiecie zalamal si¢ balans w nauczaniu miedzy wiedza
profesjonalna a wiedza krytyczna — w szczegSlnosci poprzez proces zwiazany z wdra-
zaniem ostatniej fazy procesu boloniskiego w szkolnictwie wyzszym w krajach Unii
Europejskiej, obejmujacy tez zmiany polityki w nauce i w szkolnictwie wyzszym
wprowadzone w naszym kraju przez obecny rzad. Nacisk ktadzie si¢ na przygotowa-
nie do zawodu, a uniwersytety, i wraz z nimi wydzialy prawa, redukowane sa do roli
szkdt przyuczajacych do zawodu. Wida¢ to w redukeji przedmiotéw niepetniacych
tej funkcji. Efektem takiego systemu edukacji prawniczej bedzie prawnik niezdolny
do rozwiazywania probleméw, bez wyobrazni, bez umiejetnosci hermeneutycznych,
niezdolny do harmonizacji prawa operujacego na poziomie mi¢dzynarodowym, re-
gionalnej integracji, narodowym i lokalnym (samorzadu terytorialnego). Prawnik,
kt6ry bedzie znal tylko przepisy, ale nie bedzie w stanie zastosowac ich w prakeyce.
W efekcie mozemy zapomnie¢ o paristwie prawa, bo rzady prawa wymagaja tak-
ze autonomii intelektualnej prawnikéw. Bez krytycznego myslenia i kompetencji
kulturowych prawnicy zredukowani sa do rzemiosta pojmowanego jako znajomos¢
przepisow i stang si¢ podatni na wplywy; sami beda powielaé i utrwala¢ zaleznosci
oraz hierarchie.

Tego typu edukacja prawnicza jest antydemokratyczna, bo prawo jest dy-
scypling nie tylko deskryptywna, ale réwniez preskryptywna. Prawnicy moéwig
wspo6lobywatelom jak powinni postgpowaé. Jezeli zabraknie wiedzy koniecznej do
krytycznego myslenia, to prawnicy-rzemie$lnicy beda jedynie transmiterami pole-
cen elit wladzy. Proces redukeji edukacji prawniczej do rzemiosta trzeba za wszelka
cen¢ powstrzymac, a co najmniej spowolni¢. Szczegdlna role maja w tym zakresie do
odegrania dyscypliny historycznoprawne i teoretycznoprawne w tym filozofia prawa,
socjologia prawa, antropologia prawa. Pomimo postepujacej redukgji ilosci godzin
w programie nauczania mozna i nalezy co$ robi¢. Trzeba si¢ skoncentrowaé na tre-
$ci oraz sposobie nauczania. Filozofia prawa nie moze by¢ zredukowana do roli stu-
zebnej prawu dyscypliny, nauczania tylko wykfadni prawa a dyscypliny historyczno-
prawne jak historia paristwa i prawa polskiego czy prawa powszechnego, czy historia
idei prawnopolitycznych do pamieciowej zbitki dat, nazwisk, miejsc i nazw instytu-
gji i kodekséw. Celem tych dyscyplin jest nauczanie kontekstu prawa oraz wskazy-
wanie na historyczne i kulturowe uwarunkowanie powstania, tresci i dzialania okre-
$lonych instytucji prawnych. Z samej swojej natury sa to dyscypliny korzystajace
z dorobku pozaprawnych dyscyplin naukowych takich jak: filozofia, socjologia i hi-
storia. Te zewngtrzne elementy sa koniecznoscia do budowy podstaw krytycznego
mys$lenia, ale nie znaczy to, ze same z siebie beda uczy¢ krytycznego my§lenia. Tak
si¢ sklada, ze w tradycji naukowej Zachodu od Immanuela Kanta wiedza sktada si¢
z cze$ci empirycznej oraz apriorycznej. Obie sa konieczne dla krytycznego myslenia.
W przypadku wiedzy prawniczej dotyczy ona przepiséw prawa i wiedzy ekstrapraw-
nej. A wiedze ekstraprawna i krytycznoprawng dostarczaja wspomniane dyscypliny
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historyczno- i teoretycznoprawne. Wiedza ta powinna by¢ przekazywana w szcze-
gblny sposdb, a mianowicie w sposdb sokratejski, jako problemy do rozwiazania.

Jezeli sytuacja jest beznadziejna, to czy mozna cos zrobi¢? Mysle, ze nie
tylko mozna, ale nalezy. Podam moze przyklad negatywny, méwiacy o tym, jak
nie nalezy postgpowaé. Nie mozna stosowaé egzamindw testowych w szczeg6lnosci
z przedmiotéw historycznoprawnych i teoretycznoprawnych. Nie mozna tworzy¢
olimpiady wiedzy z historii prawa i redukowa¢ jej do zapamigtania dat, nazw, bo
przeciez chodzi o rozumienie (i pokazanie) procesu zmian w instytucjach prawnych
na przestrzeni dziejéw. Pomimo uciazliwosci i pracochlonnosci trzeba w jak naj-
wickszym stopniu stosowaé przekaz metoda rozwiazywania probleméw i dyskusji.

W tytule uzytem okreslenia produkowanie ,,uzytecznych idiotéw” — natych-
miast program MS Word wyswietlil mi, ze jest to okreslenie wulgarne. Rzeczywiscie
jest wulgarne, ale dla przedstawienia mojej tezy uzyteczne, cho¢ przypomne, ze nie
moje. Jak pisatem, to okreslenie Lenina w stosunku do tzw. intelektualistow z Za-
chodu, pozbawionych kompetengji krytycznego myslenia, ktérzy po kilku dniach
pobytu w ZSRR pisali peany pochwalne na cze$¢ tego kraju $wietlanego dobroby-
tu i sprawiedliwosci spotecznej, kiedy w tym samym czasie setki tysiecy ludzi gine-
Yo z glodu i brutalnosci systemu. Lenin stusznie okredlit ich jako ,uzytecznych idio-
t6w”. Zle wyksztalcony prawnik pozbawiony kompetengji kulturowych oraz kry-
tycznego myslenia nie bedzie z punktu widzenia systemu nikim innym tylko wlasnie
yuzytecznym idiota”. To, co obserwuj¢ nie napawa optymizmem, bo system szkol-
nictwa wyzszego i nauki nie promuje krytycznego myslenia, a wrecz odwrotnie,
przez kryteria, wskazniki promuje intelektualng miatko$¢, uleglo$¢, przecietniactwo
— jednym stowem nie ksztalcenie, ale produkcje, za przeproszeniem, ,uzytecznych
idiotow”.
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Anna Mtynarska-Sobaczewska

Nuda w palacu sprawiedliwosci.
O edukacji prawniczej w Polsce

Boredom in the Palace of Justice. On Polish
Legal Education

The article concerns methods and most frequently done mistakes in Polish
legal education, particularly in the legal dogma. Author presents the opinion that
lecturers (and as a consequence also students) get round to very passive forms of
acquirement of knowledge about law in force, and they do not concentrate on the
essence of legal education and profession — i.e. ability to construe and argue as well
as to apply rule and principles of law to solve real problems.

The educational programs in Polish high schools of law and requirements
of Polish legal teachers very rarely fit to build up and form in future lawyers impor-
tant skills such as: independent, creative thinking and ability of applying the law in
force. The same mistake is replicated by present system of acquisition and educa-
tion during vocational training for lawyers.

i miatam to szczescie, Ze mo-

Anna Miynarska-Sobaczewska D 1 ature zdalam w roku 1990

profesor nadzwyczajny w Zaktadzie Prawa glam rozpoczac studia juz

Konstytucyjnego i Badar Eurapejskich w wolnej Polsce. Tylko dlatego zresz-

Instytutu Nauk Prawnych PAN tg zdecydowalam si¢ na studia prawni-
cze — wezeéniej nigdy mi do glowy nie
przyszto, zeby traktowaé wladze i prawo
PRL jako obiekty godne uwagi, a tym
bardziej studiéw. Z dzisiejszej perspek-
tywy tamten $wiat wyglada nieco ina-
czej, ale wtedy dla nas — maturzystéw
A.D. 1990, dzi$ czterdziestolatkéw — byt
to czas, kiedy wszystko bylo nowe, kaz-
da instytucja polityczna i prawna mogla
by¢ zakwestionowana, a czasem ulegala
zmianie zanim pomyfélelismy, ze powin-
na. Studia prawnicze w tym okresie byly
doprawdy dziwne — nie bylo ani jedne-
go podrecznika, z ktdrego warto bytoby
si¢ uczy¢, bo zaden nie opisywal, ani nie
objaéniat (z wyjatkiem prawa rzymskie-
go by¢ moze) istoty stanu rzeczy, ktéry
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ogladali$my i starali$my si¢ zrozumieé. Wyktadowcy sprawiali wrazenie lekko zakto-
potanych, a czasem uczyli si¢ nowego prawa razem z nami. Czasem nie — pamigtam
kilku, ktérzy niewzruszenie, jakby wbrew oczywistym faktom, uczyli dalej o zdoby-
czach prawa socjalistycznego. Trudno zreszta o nich zapomnie¢ — wielu z nich uczy
do dzisiejszego dnia. Jednak, mimo trudno$ci w zrozumieniu otaczajacego $wiata,
prawa i jego sensu w kontekscie gwaltownej zmiany ustroju politycznego i ekono-
micznego, uwazam, ze byl to pickny czas, kiedy o wszystkim mozna bylo rozmawia¢
i nic nie bylo oczywiste. Tak tez zapamigtalam swoje studia.

Przez blisko dwadziescia lat uczytam studentéw prawa konstytucyjnego na
jednym z lepszych wydzialéw prawa w Polsce. Nadszed! czas na mate podsumowa-
nie.

Na poczatek dwa obrazki, oba w pelni prawdziwe. Pierwszy z nich dotyczy
sytuadji sprzed kilku lat, kiedy to bratam udzial w spotkaniu — nieistotne nawet w ja-
kim gronie i czego dotyczylo, dos¢, ze uczestnikami byli ludzie reprezentujacy rézne
dziedziny wiedzy, prawnikéw byto dwoje, a whasciwie dwie. Oprécz mnie byta tam
pani profesor z mojego wydziatu, znany autorytet w swojej dziedzinie, reprezentu-
jaca jedna z dogmatyk prawniczych. Jeden z uczestnikéw, zdaje si¢, ze to byt inzy-
nier, zadal jej bardzo trudne pytanie, dotyczace sfery powinnosci, jaka na ludziach
w okreslonej, skomplikowanej normatywnie i etycznie, sytuacji cigzy. Wydawato mi
sig, ze problem jest powazny i naprawde trudny, wigc w napieciu czekatam na odpo-
wiedzZ. Pani profesor stuchata w skupieniu, a w polowie dtugiego wywodu pytajace-
go rozpromienita si¢ — wtedy pomyslatam, ze juz wie, jak brzmi odpowiedz i czeka-
fam niecierpliwie. Kiedy inzynier skoriczyl, pani profesor odparla: ,Alez drogi panie.
Sprawa jest bardzo prosta. Problemu w ogéle nie ma, bo prawo w ogéle tego nie re-
guluje”. I tak zakonczyla odpowiedz.

Druga sytuacja, ktéra opisuje polska kondycje edukacji prawniczej jest jesz-
cze bardziej wymowna. Kilka tygodni temu zauwazylam, ze mdj kolega z katedry
przygotowuje dla studentéw material, z ciekawosci wigc zerknetam, czego tez uczy
i w jaki sposéb. Okazalo si¢, ze kserowany skrupulatnie tekst to fragment podrecz-
nika (tak si¢ sktada, co gorsza, ze fragment mojego autorstwa) z zostawionymi biaty-
mi polami w miejscu niektérych stéw. Na pytanie, czemu ten materiat stuzy, kolega
odparl z wyrazna duma, ze opracowal taki wiasnie system nauki: daje studentom na
¢wiczeniach tak spreparowany fragment podrecznika i zadaje wypelnienie biatych
pdl whasciwymi sfowami. Pono¢ studenci bardzo lubig taka forme zajec.

Obie sceny wydajg mi si¢ niezwykle smutne, ale tez do$¢ adekwatnie opisu-
ja stan polskiej edukacji (a i nauki) prawniczej. Analiza wymaga jednak wigcej niz
obrazka. Oto zatem kilka spostrzezen na temat edukacji prawnikow.

1. Dogmatyka prawnicza na uniwersytecie

Jak uczy¢ prawa, w szczeg6lno$ci dogmatyki prawniczej na uniwersytetach?
Odpowiedz na to pytanie wcale nie jest prosta. Wydzialy prawa byly, jak wiadomo,
filarami pierwszych europejskich uniwersytetéw: Uniwersytetu Bolonskiego, Sor-
bony czy Uniwersytetu w Padwie. Do dzi$ niemal kazdy uniwersytet w klasycznym
rozumieniu (nie uniwersytet ,przymiotnikowy” np. przyrodniczy czy techniczny)
ma wydzial prawa. Funkeja uniwersytetu jest, jak wiadomo, szukanie — we wspdl-
nocie uczonych i studentéw — prawdy i sensu. Szukanie zaklada mozliwo$¢ i na-
dziej¢ odnalezienia, ale oznacza zarazem proces, trud odkrywania tego, co istotne
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i dochodzenia do rozumienia tego, co trudne. Zanim jednak do tego dojdzie, trzeba
zalozy¢, ze prawda jest do odkrycia. Jest nieznana. Uczyni¢ z jej szukania fascynu-
jaca przygode.

Tymczasem wigkszo$¢ dogmatyk uczona jest tak, jakby przepis byt jedynym
sensem i trescig naszej wiedzy, nasza alfa i omega. Istotnie, dogmatyki prawnicze
(jak sama nazwa wskazuje) dotycza prawa obowiazujacego i traktuja obowiazujace
prawo jako cel zdobycia wiedzy. Nie znaczy to jednak, ze moga ogranicza¢ si¢ tylko
do przepiséw hic et nunc.

Obowiazujacych przepiséw prawa istnieja w tej chwili miriady. Trudno je
nazwa¢ jednak dogmatami — potrafia zmienia¢ si¢ kilkakrotnie w ciagu roku aka-
demickiego, o czym dobrze wiedza koledzy uczacy np. prawa podatkowego albo ad-
ministracyjnego, a takze prawa konstytucyjnego (choéby prawo wyborcze — kodeks
wyborczy z 2011 do dzis byt nowelizowany dziewicciokrotnie). Wszystkie przepisy
sa w powszechnie dostgpnych bazach danych, do ich sprawdzenia wystarczy umiejet-
no$¢ postugiwania si¢ kazdym urzadzeniem z dostgpem do internetu — czy naprawde
konieczne jest zatem prowadzenie zaj¢é, ktére w znakomitej wigkszosci sprowadzaja
si¢ do powtarzania ich tresci i odpytywanie z niej? Zakladamy wszak, ze nasi stu-
denci zdolno$¢ czytania juz posiedli. Zadaniem badawczym jest zatem nie poznanie
przepiséw, tylko sztuka ich interpretacji i stosowania, szukania racjonalnych i celo-
wych, z punktu widzenia ludzkich potrzeb i zgodnych z regutami prawa, rozwiazar.
Zadaniem dogmatyki jest selekcjonowanie, porzadkowanie i opracowanie materia-
tu normatywnego', na ktérym powinno si¢ opiera¢ rozwiazanie konkretnej sprawy,
praw i obowiazkéw uczestnikéw stosunku prawnego. Sama znajomos¢ przepiséw
jest tylko poczatkiem tego procesu. Tymczasem na tym etapie poprzestaja nasi stu-
denci. Najczesciej stosowang forma sprawdzania wiedzy studentéw sa testy i odpy-
tywanie z tresci przepiséw oraz wlasnego wyktadu. To juz nawet nie jest scholastyka
— to karykatura metody scholastycznej, opartej na zalozeniu, ze nauczyciel wie, a stu-
dent nie. W naszym nauczaniu prawa obie strony wychodza z tego samego punktu,
bo maja tres¢ przepisu. I nie posuwaja si¢ ani kroku dalej. Czesto ta wiedza bedzie
bezuzyteczna w znacznej cz¢sci jeszcze zanim skoricza studia.

W zakresie kazdej galezi prawa jakiej uczymy, mozna méwié o systemie
tego prawa, kiedy istnieje pewno$¢, albo cho¢ duze prawdopodobieristwo, ze roz-
strzygniecie sadu lub organu stosujacego prawo bedzie takie, jak daje si¢ przewidziec.
O to w polskiej praktyce prawniczej bardzo trudno. Niemniej Zadne rozstrzygniecie
sadu nie ma rangi dogmatu. To tylko JEDNO z mozliwych rozwiazan. Studia praw-
nicze whasnie od tego sa, zeby rozwazaé, czy mozna i trzeba si¢ z tymi rozwiazania-
mi zgodzi¢, czy tez mozliwe sa inne, réwnie dobre, albo lepsze, metody osiagniecia
rozwiazania. Prawda, jaka mozemy prébowac osiagna¢, to zatem przekonujacy, spéj-
ny i logiczny wywdd, oparty na obowiazujacych przepisach, znajomosci zasad prawa
konkretnej dziedziny i praktyki orzeczniczej. Nie ma zatem jednej prawdy. Jest spo-
s6b myslenia, intepretowania i argumentowania, ktéry przekona albo nie. To whas-
nie winni$my w studentach ksztattowaé i potem oceniaé.

1 J. Filipek, Sposéb prowadzenia badan historyczno-pordwnawezych uzytecznych dla dogmatyki
prawa, [w:| Migdzy tradycjq a praysztosciq w nauce prawa administracyjnego: Ksi¢ga Jubileu-
szowa z okazji 70. urodzin Profesora Jana Bocia, red. ]. Supernat, Wroctaw 2009, s. 146.
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2. Znaczenie metody w edukacji prawniczej

Zastanéwmy si¢ zatem nad metoda nauczania. Rozwazania o tym, czy dog-
matyka prawnicza jest nauka i jesli tak, to jakie sa kryteria jej weryfikowalnosci, zo-
stawmy teoretykom prawa. Nauczycielom prawa cywilnego, karnego, konstytucyj-
nego, procedur i innych dziedzin wystarczy przyjac zalozenie, ze nauka prawa pole-
ga nie tylko na wpojeniu pewnego zasobu wiedzy, ale tez wyksztalceniu u studentéw
specyficznych umiejetnosci potrzebnych prawnikom do wykonywania zawodu. Sa
to przede wszystkim zdolno$¢ indukeyjnego i dedukeyjnego rozumowania oraz in-
terpretacji faktéw i zdan normatywnych. Zajecia z wyktadowca stanowi¢ powinny
zatem tylko wstep, zaproszenie do pracy whasnej, ktdra polega¢ mialaby na czytaniu
tekstéw prawniczych, orzecznictwa, a w nastepnej kolejnosci samodzielnego opraco-
wywania probleméw w konkretnych sprawach i stanach faktycznych. Sama lekcura
przepiséw i podrecznikéw nie daje nic précz wiedzy, dos¢ zresztg ztudnej, bo moze
si¢ w pewnej czedci szybko zdezaktualizowad, a po drugie, w malym stopniu zbliza
do rozwigzania rzeczywistych problemdw i stosowania prawa, co przeciez — jak chy-
ba wszyscy zakladamy — jest sensem zawodu prawnika. Zawsze powtarzalam swo-
im studentom: kiedy bedziecie praktykowa¢ zawdd prawnika, nike nie przyjdzie do
was i nie da wam do rozwiazania testu z prawa rzeczowego albo parlamentarnego.
Poprosi was natomiast o rozwiazanie swojego problemu, wyjasnienie sytuacji, w ja-
kiej si¢ znajduje. Moze do was bedzie nalezalo t¢ sprawe rozstrzygnaé kategorycznie
— jesli zdarzy si¢ wam pracowaé w organach stosujacych prawo. Ale same przepisy
nic wam nie pomoga, musicie nauczy¢ sie mysle¢ jak prawnik. Scile i logicznie, ma-
jac na wzgledzie sens prawa i cel, jaki ono przed wami stawia. Tego jednak nie ro-
bimy wecale.

Jesli podczas studiéw prawniczych przyszli prawnicy nie zrozumieja, ze ich
zawdd polega na rozumowaniu, szukaniu i znajdowaniu rozwiazan, trudno liczy¢
na to, ze pézniej si¢ tego naucza. Tymczasem zajecia (cho¢ zastrzegam, ze méwie tu
wylacznie w oparciu o wlasne obserwacje, nie prowadzitam w tym zakresie zadnych
badan, wigc moje zdanie moze by¢ nieuprawnionym uogélnieniem — i oby tak byto)
na wydziale prawa wygladaja w ten sposéb, ze podczas wykladu studentom dykeuje
si¢ to, co i tak jest napisane w kazdym podreczniku, a ¢wiczenia polegaja na odpyta-
niu i ewentualnie wyjasnieniu tego, co zostalo powiedziane na wykladzie. Jako oso-
ba prowadzaca przez dtugie lata ¢wiczenia spotkatam si¢ wrecz z zakazem wykracza-
nia poza materi¢ juz wylozong przez profesora na wykladzie, aby ,nie wyprzedza¢”
jego wywodu.

Taka metoda nauczania po pierwsze ignoruje oczywista dos¢ okolicznos¢,
ze studenci podreczniki juz maja albo fatwo moga mie¢ i umieja samodzielnie czy-
ta¢. Rzecz jasna, moze si¢ zdarzy¢, ze czego$ nie rozumieja, ale to powinno juz do
nich naleze¢, zeby taka parti¢ materiatu znalez¢ i o nig zapytaé, poprosi¢ o wyjasnie-
nie. Po wtére, ignorujemy tez fakt, ze dawno temu wynaleziono kserokopiarki, a sto-
sunkowo niedawno upowszechnil si¢ system cyfrowego i przekazywanego na odle-
glos¢ zapisu powszechnie przy tym udostgpnianego, co oznacza, ze nasze wyklady
nie s3 juz dla studentéw zadng nowoscia — wigkszo$¢ z nich jest w internecie, roz-
nych serwisach, studenci czynia z nich przedmiot obrotu albo udostepniaja bezptat-
nie. Jesli nawet wydaje nam sie, ze notuja na wykladach, to oni tylko sprawdzaja, czy
méwimy dokladnie to samo, co w poprzednich latach, a jesli nie, to nadpisuja sobie
tres¢ we wiasnych plikach. Znaja wiec wyklad, zanim go powiemy.
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W takiej sytuacji powtarzanie wykladu, czyli prezentowanych tam tresci
na ¢wiczeniach, jest czysta strata czasu. Gorzej nawet — to wyksztalca w studentach
wszechogarniajace poczucie nudy i wtérnosci tego, czego si¢ ucza. Oraz tego, ze my-
$lenie prawnikowi jest whasciwie catkowicie niepotrzebne. Ale przeciez, jak rzek} He-
raklit, ,,nie wystarczy wigcej wiedzieé, zeby by¢ madrym”.

Zdumiewajace jest to, ze w wickszosci zaje¢ w ogdle nie pojawiaja si¢ pyta-
nia (i préby odpowiedzi na nie) natury ogélniejszej, dotyczace sensu instytucji, celu
i skutkéw jakie wywotluja. Jerzy Zajadto zwrécil w swojej ksiazce Po co prawnikom
filozofia prawa? uwagg na to, ze w jurysprudencji niemieckiej filozofia prawa faczo-
na byla, i jest obecnie, z nauka dogmartyki®. Nie prowadzi to do tworzenia filozo-
fii prawa w ramach nauki konkretnych galezi prawa, ale do wykorzystania refleksji
w badaniach nad prawem w ich zakresie, do osiagniccia bardziej satysfakcjonujacych
odpowiedzi na pytania o cel, pewnos$¢ prawa, sprawiedliwo$¢, metody rozwigzywa-
nia probleméw. W polskiej nauce prawa wydaje sie, ze filozofia zostata pieczolowicie
oddzielona od refleksji (?) nad prawem obowiazujacym, ze szkoda dla obu zreszta.
A najwicksze straty ponosza studenci, ktérzy uczg si¢ duzo, ale bez szansy zastano-
wienia nad problemami natury podstawowej i bez narzedzi do podjecia samodzielnej
analizy na poziomie przekraczajacym lekture przepisu.

Uczylam prawa konstytucyjnego — to niezwykle ciekawa galaz prawa, dos¢
mioda, ktéra ma t¢ magiczng ceche, ze whasciwie kazda jej instytucje mozna — jak
pokazala niejednokrotnie historia polityczna — zakwestionowa¢ z lepszym lub gor-
szym skutkiem. Nic nie jest dane ani ustanowione raz na zawsze i kazda zasada, roz-
wiazanie ustrojowe moze by¢ kontestowane, a zatem takze satysfakcjonujaco rozwa-
zane w kontekscie sensu i zakresu. Tymczasem ograniczamy si¢ do odklepywania
formul niejednokrotnie pusto i trywialnie brzmiacych, a koicem wszelkich rozwa-
zan jest orzecznictwo sadéw konstytucyjnych, co sarkastycznie podsumowali Niem-
cy: ,Karlsruhe locuta, causa finita™.

W efekcie ksztalcimy nie prawnikdw, tylko osoby niewolniczo przywiazane
do tresci im podanych, w szczegdlnosci aktéw prawnych i ich jedynej stusznej inter-
pretacji. To ideal carskiego urzednika. Tylko czy takich prawnikéw istotnie potrze-
buje wspélczesne spoteczenstwo, duzy europejski naréd?

Druga rzecza, jaka prawnikowi jest potrzebna w wykonywaniu zawodu —
oprécz myslenia, zdolnosci samodzielnej analizy i argumentacji — to umiejetnosé
komunikacji. Cz¢sto powtarzalam studentom, ze kazde stworzenie ma jaki$ spo-
s6b na przetrwanie, swoja bron, a prawnik musi umie¢ méwié i pisac. Jego narze-
dziem pracy jest jezyk. Zatem przyszli prawnicy powinni spedzaé czas pracujac sa-
modzielnie nad opracowaniem probleméw i budowaniem na ten temat whasnych,
samodzielnych wypowiedzi, z uzyciem stosownej i zrozumialej argumentacji, uzy-
wajac jezyka jako instrumentu. Jezyk to trudne tworzywo i weale nie jest oczywiste,
ze wszyscy umieja si¢ nim postugiwaé. Te umiejetnos¢ trzeba latami zmudnie ¢wi-
czyé. Czytaé, méwic i pisaé. Uzywaé przekonujacych analogii, obrazowych metafor,

2 J. Zajadto, Po co prawnikom filozofia prawa?, Warszawa 2008, s. 10,11.

3 B. Schlink, German Constitutional Culture in Transition, [w:] Constitutionalism, Identity,
Difference and Legitimacy: Theoretical Perspectives, red. M. Rosenfled, Durham 1994, s. 219;
takze: W. Sadurski, Prawo przed sqdem: studium sqdownictwa konstytucyjnego w postkomu-
nistycznych passtwach Europy Srodkowej i Wichodniej, przet. P. Mleczko, Warszawa 2008,
s. 11.

64 Prawo i Wiez nr 2 (4) lato 2013



Anna Miynarska-Sobaczewska, Nuda w patacu sprawiedliwosci. O edukacji ...

blyskotliwych cytatéw. Mialam to szczgscie, ze odbywalam jeszcze w starych cza-
sach aplikacje adwokacka i dane mi bylo uczy¢ si¢ od starych mistrzéw tego zawodu.
Do dzisiaj pamigtam jak jeden z nich w sadzie po filipice prokuratora, ktdry krzyczat
i miotat najci¢zszymi argumentami w do$¢ drobnej sprawie, wstal i bardzo powoli
i do$¢ cicho powiedziat: ,Wysoki Sadzie. Aleksander Macedoniski byt bohaterem —
ale po co zaraz fama¢ krzesta?”. Efekt tego zdania, takze poprzez wykorzystanie kon-
trastu w tonie wypowiedzi, byt pewnie wigkszy niz przytoczenie paru przepiséw czy
nawet orzeczen sadu, kedre — jak zakladamy przeciez — i sad i prokurator znaja. Tyl-
ko, ze to znacznie trudniejsze, no i trzeba zna¢ Gogola.

Tymczasem studenci prawa pisza niewiele, o ile cokolwiek. Méwia tez malo
i niechetnie, a ze odpowiedzi na pytania prowadzacych najczesciej sprowadzaja si¢
do odczytania przepisu — trudno im si¢ dziwié. Na pytanie ,,co paristwo o tym sa-
dza?”, widz¢ w oczach studentéw albo politowanie, albo strach, a najczesciej zawisa
w powietrzu odpowiedz ,a po co pani o to pyta? Przeciez to nie ma zadnego znacze-
nia”. Otéz whasnie ma.

Praca prawnika coraz cz¢éciej bywa tez praca w zespolach. Umiejetnosé
kooperacji, wzajemnego przekonywania sig, szukania wspdlnego (albo najlepszego)
rozwigzania to wazne i potrzebne cechy w tym zawodzie. Obserwuj¢ jednak, ze bar-
dzo rzadko podczas zaje¢ takie metody sa stosowane. Nic wigc dziwnego, ze studenci
staja si¢ apatyczni i znudzeni.

Juz na studiach wiedza, ze nic od nich nie zalezy, ich zdanie nie ma zadnego
znaczenia, bo wazny jest przepis i wola przetozonych. Jesli chodzi o wyrobienie tego
przekonania i takiej postawy — polskie wydziaty prawa osiagaja peten sukces. Ksztal-
cimy armig¢ carskich urzednikéw. Bez whasnego zdania, pelnych obaw i niewolniczo
przywiazanych do z géry narzuconych interpretacji. Trudno si¢ potem dziwi¢ kon-
dycji polskiego sadownictwa, prokuratury czy wreszcie adwokatury.

3. Studenci i ich oczekiwania

Mozna postawi¢ pytanie: dlaczego tak si¢ dzieje, dlaczego studenci nie chea
samodzielnie pracowa¢, szukaé odpowiedzi na trudne pytania, znajdowa¢ alterna-
tywnych rozwiazani i po prostu mysle¢? Najprostsza odpowiedz, jakiej udziela wy-
ktadowcy bedzie brzmieé: bo sa Zle przygotowani do studiéw, brak im wiedzy i ta-
lentu. Pozwole sobie mie¢ inne zdanie.

Studenci nie sa glupi ani leniwi. Przeciwnie. Kalkuluja i oczekuja optymal-
nych efektéw swojej pracy. Jedli wiedza, ze egzamin bedzie polegat na odtworzeniu
wypowiedzi z wykiadu albo tresci przepisu z komentarzem zaczerpnigtym z pod-
recznika, albo z notatek — na tym poprzestana i na tym si¢ skoncentruja. Wiekszo$¢
egzaminatoréw oczekuje od studentéw odtworzenia wiedzy przekazywanej na wy-
kfadzie. Kiedy studiowatam absolutnie zaden z egzaminatoréw nie spytal mnie ni-
gdy o rozwiazanie jakiego$ problemu. Nikt nie wymagal odpowiedzi na pytanie,
ktére wykraczatoby poza odtworzenie partii materiatu z ksigzki albo notatek z wy-
ktadu. Wiem, ze niewiele si¢ w tym wzgledzie zmienito. W tej sytuacji zachowanie
studentéw, ktdrzy nie chea pracowad samodzielnie nad rozwiazywaniem probleméw
jest catkowicie racjonalne. Skoro trzeba odklepac z pamigci to, co jest w ksiazce albo
zeszycie, po co marnowaé czas ha inne zajgcia zwigzane ze studiami?

Gwozdziem do trumny polskiej edukacji prawniczej staly si¢ egzaminy na
aplikacje i do Krajowej Szkoly Sadownictwa i Prokuratury. Ot6z, choé trudno w to
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uwierzy¢, polegaja one wyltacznie (do KSSiP w pierwszym etapie) na rozwiazaniu te-
stu jednokrotnego wyboru. Test polega w znakomitej wigkszosci pytan, na uzupel-
nieniu tresci przepisu o druga cze¢$é. Znana jest mi przyczyna takiego rozwiazania.
Pomystodawcom chodzilo o to, aby uniknaé pytan, na ktére mozliwa bytaby wiccej
niz jedna prawidlowa odpowiedz. Istotnie, o ile pytamy o tres¢ przepiséw odpowiedz
prawidlowa to tylko taka, ktéra wiernie przepis odtwarza. Przynajmniej w tym roku
—w przysztym przeciez przepis moze si¢ zmieni¢. Pytanie jednak brzmi: co taki eg-
zamin sprawdza? Na pewno dobra pami¢é. Ale czy to naprawde jedyna rzecz po-
trzebna w zawodzie prawnika? Ani inteligencja, ani poczucie odpowiedzialnosci, ani
zdolno$¢ wypowiadania i argumentowania, ani tez znajomos$¢ instytucji i zasad ja-
kiejkolwiek galezi prawa nie sa brane pod uwage. Tylko wiedza o konkretnych prze-
pisach. Jesli tak ocenia¢ efekt ksztalcenia naszych absolwentéw — dobrane dzi§ meto-
dy wydaja si¢ optymalne. Tylko nie maja nic wspdlnego z edukacja prawnicza.

Obecny system ksztalcenia aplikantéw jest powszechnie krytykowany i nie
padaja wlasciwie glosy, ktére potrafilyby go przekonujaco broni¢. O Krajowej Szkole
napisano juz wiele, wystarczy wigc powiedzie¢, ze nie da si¢ sedziego ani prokurato-
ra wyksztalci¢ w szkole. Doprawdy nie wiem, co bylo tak bardzo ztego w dawnym
systemie, ktory ksztalcit przysztych sedziéw w sadzie? Musialo to by¢ cos bardzo po-
waznego, skoro zrezygnowano z tej metody na rzecz szkolenia w duzych grupach,
w systemie zjazdéw, z ograniczonym bardzo kontaktem z ,,zywym” wymiarem spra-
wiedliwosci.

Jeszcze bardziej dziwi odejscie od systemu ksztalcenia adwokatédw i radcéw
prawnych przez patrondéw. Jeszcze dziesigé lat temu aplikacja (w adwokaturze wow-
czas czteroletnia) polegata na tym, ze pracowalo si¢ u adwokata, ktérego staz w za-
wodzie dawal gwarancje, ze ma dos§wiadczenie i umiejetnosci, jakie przekaze apli-
kantowi. Byt to system feudalny, oddawania w termin miodego cztowieka na kilka
lat, ale zapewnial przynajmniej to, ze aplikant bedzie zmuszony chodzi¢ do sadu,
czytal akta, rozmawiaé z klientami i probowaé samodzielnie pracowad, pod nad-
zorem patrona, kedry byt za dzialania aplikanta odpowiedzialny. Jednoczesnie taki
aplikant przez cztery lata mial czas, zeby wybra¢ kierunek zawodowej kariery, typ
wykonywania zawodu, wreszcie dziedzing, w ktérej chce si¢ specjalizowaé. Po egza-
minie adwokackim stawal si¢ samodzielnym czowiekiem z pewnym dos$wiadcze-
niem, a nie tylko tytulem zawodowym jak to zdarza si¢ obecnie. Tymczasem sy-
stem edukacji prawniczej replikuje si¢ takze w postaci nowego modelu ksztalcenia
zawodowego. Uczg tez aplikantéw i co roku ze wspélczuciem obserwuje na salach
wykladowych specjalnie w tym celu wynajmowanych przez rady samorzadéw zawo-
dowych, rzesze mlodych ludzi, ktérych interesuje znowu wylacznie zaliczenie egza-
minu z tego czy innego przedmiotu. Nikt — ani patron (w tej chwili juz czesto tylko
pozornie ksztalcacy prakeycznie), ani wykladowca, ani odpowiedzialny za szkole-
nia, nie ma przy tym czasu (ani woli) do dzielenia si¢ do§wiadczeniem zawodowym,
wiasnymi obserwacjami. Egzaminy znowu sprowadzone sa do testéw i podobnie jak
przy egzaminie wstepnym musza one by¢ tak konstruowane, zeby odpowiedz byta
jednoznaczna i miata podstawe w obowigzujacym przepisie.

Taka metoda sprawdzania wiedzy jest nieprzydatna, co gorsza, szkodliwa,
bowiem — tak jak sam proces nauczania w opisany wczesniej sposéb — oducza samo-
dzielnosci, wyrabia postawe konformistyczna i przekonanie, ze prawo jest obiektem
wrogim, jego sens jest nickwestionowany a cele nieznane. Ze zgroza obserwuje, ze
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takze konkursy przeprowadzane wéréd studentéw takze przybieraja czesto postaé
testéw dotyczacych tresci przepiséw, co oznacza, ze nagradzamy znowu tylko do-
bra pamic¢ i pilno$¢ w odwzorowaniu tresci zamiast ksztalci¢ zdolno$¢ krytycznego
mys$lenia, samodzielno$¢ i umiejetno$¢ argumentacji. Takze ¢wiczenia, warsztaty ze
studentami rzadko opieraja si¢ na metodzie sokratejskiej, a wiec wspélnego docho-
dzenia do wnioskéw i rozmowie na wybrany temat. Sama wiedza na temat obowia-
zujacych przepiséw, ktdra i nauczycielom i studentom wydaje si¢ celem studiéw, pro-
wadzi do falszywie pojmowanego profesjonalizmu.

4. Programy nauczania

Kompletnym banatem jest stwierdzenie, ze prawo reguluje coraz wigcej sfer
zycia i czyni to coraz bardziej szczegélowo. Mniejsza o przyczyny tego stanu rzeczy,
zostawmy tez oceng tego zjawiska, bo to nie wina szkét prawa ani nauczycieli, ani
tez — tym bardziej — studentéw. Pojawia si¢ jednak w zwiazku z tym pytanie, czy rze-
czywiscie powinni$my uczy¢ podczas studiéw prawniczych absolutnie wszystkich
rozgalezien kazdej dyscypliny. Trudno liczy¢ na to, ze wspélczesny prawnik zna¢ be-
dzie caly cze$¢ szczegblowa prawa administracyjnego, prawo parlamentarne, prawo
zaméwien publicznych, prawo ochrony konkurengji i sto albo wigcej innych przed-
miotéw, ktérymi obrosty katedry i dotychczasowe klasyczne galezie prawa. Dlatego
od wielu lat cz¢$¢ przedmiotéw przybiera postaé wykladéw specjalizacyjnych i mo-
nograficznych. Nadal jednak na wigkszosci polskich uczelni przedmiotéw obowiaz-
kowych jest zbyt duzo i maja one stanowczo zbyt duza liczbe godzin.

Przybiera to nieco karykaturalng posta¢ i obraz prawa, ktéry mozna pod-
sumowaé sfowami: co ustawa, to przedmiot. Dochodzi do wyodrebniania z przed-
miotéw odpowiadajacych galeziom prawa kolejnych przedmiotéw o rézinym statu-
sie i trudno oprze¢ si¢ wrazeniu, ze jest to czynione wylacznie po to, aby zwickszy¢
liczbe godzin dydaktycznych pracownikéw i uzasadni¢ ich zatrudnienie wobec ma-
lejacej z kazdym rokiem liczby studentéw. Przyczyny kadrowe (realizowane zreszta
wbrew interesom instytucji, to jest uczelni) powoduja, ze zagadnienia nalezace z cala
pewnoscia do konkretnych galezi prawa sa z nich wylaczane i wyktadane osobno,
a studenci wysiaduja na wykladach coraz wiecej czasu.

Prawo pozytywne dotyczy w tej chwili wszystkich dziedzin Zycia i jest zato-
zeniem nie do zrealizowania, aby nauczy¢ wszystkich wszystkiego. Nawet w ramach
specjalizacji przyjac trzeba, ze pewien zakres materialu normatywnego musi zosta¢
do samodzielnego opracowania (o ile kiedykolwiek bedzie potrzebny. Mimo wielu
lat stazu w zawodzie adwokata, do znakomitej cz¢$ci ustaw solennie wykladanych
podczas studiéw nawet nie zajrzalam, a jedli do niektérych musiatam, poradzitam
sobie bez wickszego klopotu z ich stosowaniem mimo braku zaje¢ na uniwersytecie
doktadnie ich dotyczacych).

Z calym szacunkiem dla wszystkich gatezi prawa i wszystkich wykladéw,
czasem kiedy stucham takich wyobrazen wykladowcéw o tym czego i w jakich ilos-
ciach powinni stucha¢ nasi studenci przypomina mi si¢ wiersz Tuwima o ,,strasznych
mieszczanach™ .,/ oto ida, zapigci szczelnie,/ Patrzq na prawo, patrzq na lewo./ A pa-
trzqc — widzq wszystko oddzielnie/ Ze dom. .. ze Stasiek... ze koii... ze drzewo... / Jak
ciasto biorg gazety w palce/ I Zujq, Zujq na papke pulchnag,/ Az papierowym wzdgte za-
kalcem,/ Wypchane glowy grubo im puchng’.
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I tak rzeczywiscie dzieje si¢ ze studentami prawa. Glowy pod koniec stu-
diéw maja pelne przeréinych przepiséw, regul, instytugcji, procedur — to na pewno
jest w jakiej$ mierze potrzebne, ale podchodzi¢ do tego rodzaju wiedzy trzeba tez
z pewng doza pokory — jest ona ulotna, zmienna w czasie (nie zdarzylo mi si¢ na
przyklad, aby studenci, ktérych uczylam prawa wyborczego mogli uzna¢ po stu-
diach informacje o przepisach, ktére omawialismy na zajeciach za aktualne), za to
w pelni dostgpna — naprawde nie mamy do przekazania wiedzy tajemnej, wyklad to
nie misterium, a ¢wiczenia to nie laboratorium alchemika. Zadaniem wyktadow-
céw powinno by¢ wyjasnianie i opatrywanie komentarzem tego, co studenci maja
w skryptach, podrecznikach, tekstach aktdw prawnych. Zadaniem ¢wiczed — jak
sama nazwa wskazuje — aplikowanie tej wiedzy i ksztalcenie umiejetnosci rozumo-
wania, argumentowania i rozwiazywania problemdw.

Od poczatku swojej pracy prowadzitam zajecia dla studentéw I roku prawa,
zawsze z duzg satysfakcja widziatam ich zapat i che¢ poznawania. Fascynowalo ich
prawo, w szczegdlnosci prawo dogmatyczne, potrafili dyskutowaé, zadawad pytania
i stawia¢ problemy; cho¢ czgsto pytania byly naiwne, a problemy rodem z pierwszych
stron prasy codziennej, to jednak wida¢ bylo pasje i wole samodzielnego zrozumienia
otaczajacego $wiata w plaszczyZnie obowiazujacego prawa i jego relacji z prakeyka
ustrojowa. Od pewnego czasu prowadze takze konsultacje w ramach programu Aka-
demia Iuris, w ktérym studenci udzielaja bezptatnych porad prawnych ludziom ubo-
gim i nieporadnym. Sa to studenci wyzszych lat studiéw i uderzajace jest to, ze ich
porady sa bardzo starannie przygotowane i zazwyczaj merytorycznie prawidlowe,
ale bardzo rzadko zmierzaja do realnego rozwiazania problemu konkretnego czto-
wieka, a niemal nigdy nie sa napisane jezykiem zrozumiatym dla niego. S to wypisy
z przepiséw i w najlepszym wypadku orzeczeri Sadu Najwyzszego. Tak jakby w trak-
cie studiéw stracili zdolno$¢ pojmowania, po co studiuja. Mam takze od dwoch lat
do$wiadczenie w prowadzeniu egzaminéw doktorskich i w obronach doktoratéw.
Niezwykle smutne jest to, ze i podczas egzamindw i takze podczas prezentacji swo-
ich prac doktorskich przyszli naukowcy (albo pretendenci do tej roli) bardzo rzad-
ko sa w stanie wyrazi¢ swoje stanowisko na temat przedstawianych instytucji praw-
nych, ograniczajac si¢ do solennego relacjonowania stanowisk innych, a najchetniej
poprzestajac na cytowaniu orzecznictwa na wybrany temat. Coraz czgéciej podczas
takich obron mam watpliwos¢, jaka w ogéle jest teza, jaki problem badawczy autorzy
sobie postawili. Przeciez doktorat to nie wypracowanie, to samodzielne opracowanie
pewnego problemu, ktére musi zawiera¢ whasne zatozenia badawcze i hipotezy, kt6-
re w pracy zostaja wykazane (lub nie). By¢ moze do takiego sposobu pracy naklania
naszych studentéw i doktorantdéw nie tylko prakeyka dydaktyczna — moze to takze
skutek lektury polskiej literatury prawniczej — ale to juz temat na inne rozwazania.

Wreszcie wspomnie¢ trzeba o argumentacji uzywanej w uzasadnieniach
orzeczen sadéw, pelnych czesto razacych bledéw logicznych i swoistej autopojezy,
samoodnoszenia i samoreprodukowania, ktére mozna najprosciej przedstawi¢ w ro-
dzaju argumentacji ,jest tak — bo tak jest/tak méwi przepis”. Mam powazne watpli-
wosci, czy tego rodzaju argumentacji wymaga sprawowanie wymiaru sprawiedliwo-
$ci, cho¢ to zupelnie inna sprawa. Dla potrzeb tego wywodu istotne jest, ze ten ro-
dzaj pseudologicznego przeciez rozumowania i dowodzenia sedziowie i wszyscy po-
zostali praktycy wyniesli ze studiéw prawniczych.

68 Prawo i Wiez nr 2 (4) lato 2013



Anna Miynarska-Sobaczewska, Nuda w patacu sprawiedliwosci. O edukacji ...

Dochodzimy w ten sposéb do jednej z najwigkszych wad polskiego systemu
edukagji, chyba nie tylko prawniczej — do ilosci godzin spedzonych na salach wy-
kfadowych.

Nasi studenci prawa studiéw stacjonarnych maja okolo 700 godzin zajec
tzw. kontaktowych, czyli polegajacych na prowadzeniu wywodu przez nauczycie-
la akademickiego, podczas kazdego z pierwszych trzech lat studiéw. Na uczelniach
zagranicznych (holenderskich, niemieckich) ta liczba nie przekracza 1 400 w ciagu
catego toku studiéw. Nie sadze, zeby prawo niemieckie albo holenderskie bylo o tyle
prostsze, albo studenci o tyle inteligentniejsi, Zeby wystarczata mniej niz potowa go-
dzin wykladéw i éwiczent. Zupelnie inne jest natomiast zatozenie tych zaje¢ z wy-
ktadowcami. Maja one tylko stworzy¢ podstawe do wiasnej pracy i konfrontaciji jej
efektow z oczekiwaniami, wiedza i doswiadczeniem wykladowcow.

Nie miatam szczedcia studiowaé w o$rodkach zagranicznych, ale bywatam
tam i za kazdym razem w Niemczech, Wielkiej Brytanii, Francji widzialam przede
wszystkim biblioteki pelne studentéw, ktdrzy do péinego wieczora czytali, robili no-
tatki, pisali swoje prace. Biblioteki polskich wydzialéw prawa $wieca pustkami. Na
polskich uczelniach studenci nie czytajg nic poza jednym podrecznikiem, nie pisza
samodzielnych prac, nie rozwiazuja zadanych probleméw. Wystarczy, zeby byli i od-
powiadali na pytania dotyczace tego, co oni i wykladowca maja przed soba na kart-
kach. W ten sposéb, obawiam si¢, robimy z siebie idiotéw, ale — co gorsza — takze
z naszych studentdéw.

Wydzialy prawa szczycg si¢ tym, ze trudno je ukoriczy¢ — okolo 30% stu-
dentéw zostaje skreslonych z list z powodu niezdanych egzaminéw. Od pewnego
czasu obserwujemy takze spora liczbe rezygnacji studentéw, w tym tez na studiach
stacjonarnych. Czy to naprawdg tylko ci, ktdérzy ,sobie nie radzg’? Czy na pewno tra-
cimy najgorszych? Dlaczego w takim razie liczba studentéw odchodzacych na wy-
dziatach prawa w Niemczech jest znacznie nizsza?

Z cala pewnoscia nie jest tak, ze odchodza wylacznie ci, ktérzy sobie nie
radzg ze stopniem trudnosci i zawilosci materialu. Mysle, ze spora czg$¢ znieche-
ca nuda i calkowity brak szans na rozwdj kreatywnosci. To wida¢ takze po tym, jak
wielu sposréd naszych studentéw studiuje jednoczesnie inne kierunki studiéw; my-
$le, ze szukaja tam wlasnie rozwoju, a nie tylko kucia. Ci, ktérzy rezygnuja na po-
czatku albo szukaja szansy na rozwdj gdzie indziej, s uratowani. Reszta zasila szeregi
strasznych mieszczan. Za naszym przyzwoleniem i przy naszym udziale.

Niemal wszystkie polskie wydzialy prawa ksztalcg takze studentéw admi-
nistracji. Od wielu lat ten kierunek uznawany jest za ubogiego krewnego prawa i tak
tez traktowani s studenci tam studiujacy. Nigdy nie udato mi si¢ poja¢, kogo whas-
ciwie tam uczymy, tj. jaka jest tzw. sylwetka absolwenta — zdaje si¢, ze tajemnica
pozostaje to takze dla samych studentéw tego kierunku, ktérzy chcieliby skonczy¢
zapewne prawo, ale latwiej bylo si¢ dosta¢ na administracje (cho¢ pamictam lata,
kiedy réznica nie byly wielka). Skoro zatem jest taki kierunek studiéw, nalezaloby
przemysleé, kogo tam mamy wyksztalci¢ i po co. Takie zastanowienie jest potrzeb-
ne nie tylko na etapie tworzenia programéw studidw, ale tez programu konkretnych
przedmiotéw tam wyktadanych. Od lat odnosz¢ jednak wrazenie, ze uboga krewna
prawa — administracja — cho¢ program jej studiéw jest nieco inny, dostaje to samo,
co prawnicy, tylko mniej albo gorzej. Osoby wykladajace przedmioty z zakresu dog-
matyki prawniczej, a takze teoretycy i historycy, ucza whasciwie tego samego (albo

nr 2 (4) lato 2013 Prawo i Wiez 69



ARTYKULY

z kosmetycznymi zmianami), czego zwykli zawsze uczy¢, bez jakiegokolwiek zasta-
nowienia, czemu to stuzy i jakich ucza studentéw. Uczymy po prostu tego, co umie-
my — bez refleksji. Prawda za$ jest taka, ze studenci na administragji to osoby, ktére
osiagnely znacznie gorsze wyniki egzaminu maturalnego i dostaly si¢ na studia na
wydziatach prawa z niekiedy kilkukrotnie gorszym wynikiem niz studenci prawa.
Wymaganie zatem od nich tego samego i uczenie w ten sam sposéb jest pewnym nie-
porozumieniem. Stad obserwowane przeze mnie od kilku lat czeste rezygnacje stu-
dentéw administracji spowodowane niezadowalajacymi wynikami i frustracja tych-
ze studentéw — skoro bowiem maja umie¢ to samo, co studenci prawa, nie otrzymu-
jac dyplomu prawnika, to sens jest znikomy. Na tym kierunku wlasnie jest najwick-
szy odsetek rezygnujacych w trakcie semestru.

Polskie uczelnie nie sa takze w Zadnym stopniu przygotowane do ksztalce-
nia prawnikéw ponadnarodowych. Nie méwiac juz o nauce jezykéw obeych (w kon-
cu mozna uznad, ze to nie rola szkdt prawa, zeby uczy¢ jezykéw), nie ksztalcimy zna-
jomosci réznych kultur prawnych, tradycji prawa, o ktérych wiedza jest niezbednym
warunkiem poruszania si¢ w warunkach globalizacji zycia ekonomicznego i co za
tym idzie — wymogéw praktyki prawniczej*.

5. Nauczyciele

W polskim prawniczym $rodowisku akademickim obserwuje od lat brak
ksztaltowania postaw odpowiedzialnodci za sprawy tych, o ktérych w przysztosci
nasi studenci beda decydowaé w formie $wiadczenia pomocy prawnej oraz w trak-
cie rozstrzygania sporéw. Chodzi tu nie tylko o wrazliwo$¢ na ludzkie losy, ale takze
o umiejetnos$¢ dostrzegania zwiazkéw, konsekwencji okreslonych decyzji i dziatan.
Wszak kazda decyzja administracyjna, kazde rozstrzygniecie watpliwosci albo spo-
ru powoduje skutki daleko wykraczajace poza jej osnowe, a te efekty nie dotycza sa-
mych stosunkéw prawnych. Czy naprawdg nie jest nasza rola pokazywaé te zwiazki
miodym ludziom i wyjasnia¢ im, co ich rozstrzygniccia moga i beda powodowaly?
Czy mamy tylko wywota¢ w nich niezachwiana pewnos¢, ze przepis nigdy nie kia-
mie?

Deficyty polskiej edukacji prawniczej nie sa wyjatkowe. Spotyka si¢ z nimi
kazdy kraj z do§wiadczeniem totalitaryzmu i wyksztalconej pod jego wptywem kul-
tury prawniczej. W tekscie o reformie edukacji prawnikéw w Chinach znalez¢ moz-
na t¢ samg diagnoze: tradycyjna edukacja prawnicza nie rozwija (nie o$miela) samo-
dzielnego, kreatywnego myslenia. Nauczyciel ex cathedra i studenci karmieni tyzecz-
ka, pasywni odbiorcy. To odbiera zdolnos¢ i wiar¢ w samodzielne myslenie. Po dru-
gie, taka edukacja jest oderwana od biezacych probleméw praktyki, teoria i przepisy
pozostaja martwe. Po trzecie, zaniedbuje wyrobienie poczucia odpowiedzialnosci za
wykonywany zawdd, nie kfadac nacisku na spoleczne oddzialywanie prawa’.

Jeden z wielkich polskich prawnikéw, prof. Adam Szpunar zwykl mawia¢,
ze nie ma ztego prawa, sa tylko Zli prawnicy. Tych, jak si¢ wydaje, produkujemy ma-
SOWO.

4 R.E. Lutz, Teaching, Practicing and Serving the International Legal Profession, ,Whittier Law
Review” vol. 13, 1992, s. 161-168.

5 S. Zhou, The Reform Strategy of Legal Education in China, ,The Pacific McGeorge Global
Business and Development Law Journal” vol. 22, 2009/2010, s. 69.
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Najwyzsza pora, aby to zmieni¢. Mimo blednie i archaicznie funkcjonu-
jacego systemu i coraz bardziej oczywistego deficytu §rodkéw na nauke i edukacje
wiele da si¢ zrobi¢. Zacza¢ ze studentami dyskutowad, zadawad case studies, urzadzaé
regularne symulacje rozpraw, publiczne debaty. Obawiam si¢ jednak, ze oprécz kilku
zapaleficéw, ktérzy to robia, niewielu bedzie chetnych, aby takie wyzwania podjaé.
A studenci beda traktowad takie formy zajed jak nieszkodliwe dziwactwo albo pozy-
teczne hobby, dopdki nie zrozumieja, ze wlasnie na tym polega ich studiowanie. Nie
stuchanie. Studiowanie.

Bo wypada zastanowic¢ si¢ jeszcze nad jednym: czy brak dyskusji, krytycz-
nej analizy, samodzielnego myslenia, oportunizm i brak poczucia odpowiedzialno-
$ci za podejmowane dzialania w praktyce to tylko systemowe wady naszej edukacji?
Czy nasi studenci skazani sa na replikowanie tych wad, bo to dominujace cechy oto-
czenia?

Nie ma watpliwosci, ze system dziafa niesprawnie. Brak korelacji miedzy re-
forma szkolnictwa wyzszego, wymogami oslawionych Krajowych Ram Kwalifikacji
i wymaganymi efektami ksztalcenia a cho¢by efektami w postaci pomyslnie zdawa-
nych egzaminéw na aplikacje (czyli czystej pamieciowej wiedzy), brak srodkéw na
wszystkich uniwersytetach, w tym na wydziatach prawa, nie najlepiej przygotowa-
ni do samodzielnej pracy studenci, a nie tylko rozwiazywania testdéw i znajdowania
stéw-kluczy — to jedno. Jednak to, co robimy z naszymi studentami podczas zajgé
i czy nauczymy ich w tych trudnych warunkach — czasem wbrew otoczeniu — odwa-
gi, krytycznego myslenia, zdolno$ci argumentowania i odpowiedzialnosci za swoje
dzialania, to juz nasza, nauczycieli akademickich, sprawa. Jak mawiaja Anglosasi —
»Teachers can make a difference”. I w gorszych czasach zdarzalo si¢ ludziom nauczy¢
dobrze prawa. Wazne, zeby mieli od kogo.
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Pamieciowa nauka prawa.
W poszukiwaniu straconego czasu

Learning Law by Heart. In Search of Lost Time

One of the most important topics in the recent debate on legal education
is the relation between the theory taught at universities and what happens in legal
practice. The relation between theory and practice should be perceived as comple-
mentary rather than in opposition. Law schools must educate future lawyers in the
skills necessary for legal practice and not just take a theoretical perspective. Success
relies on mainly changing the way that law is taught to encompass both theory and
practical skills, rather than any radical reform of subject matter. The first part of the
paper contains a critical analysis of the current model of legal education based on
“memory teaching”, and demonstrates its consequences for future lawyers. The sec-
ond part of the paper calls for the integration between theory and practice in legal
education. The proposed ideas have their roots in the experiential learning work of
American educational psychologist David A. Kolb. The paper demonstrates how Ex-
periential Learning Theory Model can be adapted to fit legal education.

Lidia Rodak 1. Wstep

Debata o modelu edukagji

doktor nauk prawnych, adiunkt w Katedrze prawniczej toczy si¢ w Polsce z mniej-

Teorii i Filozofii Prawa na Wydziale Prawa ) i .

i Administracji Uniwersytetu Slgskiego dawna. Biorac pod uwage jedynie cza-

w Katowicach sy w miare wspolczesne, mozna wspo-

mnie¢ chociazby Czestawa Znamierow-

. . skiego, ktéry juz w 1938 roku opubli-
Michat Kietb Y : P

kowal prace pod znamiennym tytulem

O naprawie studjow prawniczych'. Jak

szym lub wigkszym nasileniem od

prawnik, doktorant w Katedrze Teorii
i Filozofii Prawa na Wydziale Prawa
i Admim';;mgjl’ Uniwersytetu S[q;kiggg 1 Cz. Znamierowski, O naprawie studidw
w Katowicach prawniczych, Warszawa 1938. Proble-
matyka edukacji prawniczej byta przed-
miotem komentarzy réwniez po wojnie,
np. K. Koranyi, W sprawie reformy stu-
didw prawniczych, ,Patistwo i Prawo”
z. 2, 1946, s. 110-111; po transformacji
ustrojowej, np. J. Grajewski, Potrzeby
prakiyki a system studidw prawniczych
w Polsce, [w:] Filozofia prawa a tworzenie
i stosowanie prawa: materiaty ogdlnopol-
skiej Konferencji Naukowej zorganizowa-
nej w dniach 11 i 12 czerwca 1991 roku
w Katowicach, red. B. Czech, Katowice
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dotad, w zakresie adekwatnym dla problemu poruszanego w niniejszym tekscie, dys-
kusje te nie przyniosty rewolucji, cho¢ trzeba przyzna¢, ze na poziomie rozwiazar sy-
stemowych, takich jak chociazby zagwarantowanie jednostkom dydaktycznym au-
tonomii w tworzeniu programdéw nauczania, wiele si¢ zmienito. Nie ma jednak wat-
pliwosci, ze gtéwny i stawiany od lat zarzut, kierowany pod adresem wspélczesnego
modelu edukagji prawniczej, a dotyczacy ksztalcenia w oderwaniu od umiejetnosci
niezbednych dla wykonywania zawodu prawnika, pozostaje aktualny?. Zarzut ten
sprawia z kolei, ze jedna z centralnych kwestii w debacie dotyczacej modelu stu-
diéw prawniczych jest relacja teorii do prakeyki. Jesli jednak osig sporu w dalszym
ciagu pozostanie opozycja pomigdzy modelem studiéw opartym na prakeyce z jed-
nej strony, a z drugiej na teorii, nie nalezy spodziewa¢ si¢ drastycznych zmian®. Dy-
lemat ten jest bowiem sztuczny, a z perspektywy absolwenta zamierzajacego wyko-
nywac taki czy inny zawdd prawniczy, odpowiedZ na t¢ pozorna kontrowersje jest
jasna. Jest sztuczny, poniewaz zwiazki miedzy praktyka prawnicza, a prawoznaw-
stwem — zwlaszcza dogmatyka — sa wszechobecne, a zatem nie trzeba wybiera¢ mie-
dzy skrajno$ciami?. Odpowiedz z kolei jest prosta, poniewaz jedli studia prawnicze
maja ksztakci¢ przysztych prawnikéw, musza ksztalci¢ w nich réwniez umiejetnosci,
na ktérych opiera si¢ praktyka prawnicza. Kluczem do rozwiazania tego dylematu
i zarazem jedna z recept na zmniejszenie dystansu jaki aktualnie dzieli tzw. teori¢
od prakeyki, nie jest zatem opowiedzenie si¢ za kt6ras$ z tych rzekomo przeciwnych

1992, s. 321-327; M. Soéniak, Studia prawnicze w Polsce na tle aktualnej prakyki europejskiej
oraz potrzeby zmian w tym zakresie, [w:] Filozofia prawa a tworzenie i stosowanie prawa. ..,
op.cit., s. 311-320, S. Walto$, Od dyplomu uniwersyteckiego do zawodu prawniczego, ,Pale-
stra” nr 3-4, 1996, s. 79-89, jak i aktualnie, np. Humanizacja zawodéw prawniczych a na-
uczanie akademickie, red. A. Turska, Warszawa 2002; D. Lomowski, Studencka poradnia
prawna: idea, organizacja, metodologia, Warszawa 2005; H. Izdebski, Nauka i nauczanie
prawa: tradycja i przysztosé: konferencja na dwdchsetlecie Wydziatu Prawa i Administracji
Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2009.

2 Por. M. Soéniak, Studia prawnicze w Polsce na tle aktualnej prakeyki europejskiej oraz potrze-
by zmian w tym zakresie, [w:] Filozofia prawa a tworzenie i stosowanie prawa. ..., op. cit., s. 311
i nn. Co charakterystyczne, zarzut ten nie dotyczy wylacznie polskiej edukaciji, ale przykta-
dowo podnoszony jest réwniez w USA, mimo tego, iz tamtejsze Law Schools w znacznie
wickszym stopniu nastawione sg na ksztalcenie praktycznych umiejetnosci, por. J. O. Son-
steng, A Legal Education Renaissance: A Practical Approach for The Twenty — First Century,
,William Mitchell College of Law Legal Studies Research Paper Series” nr 89, 2007, s. 5; R.
M. Cassidy, Beyond Practical Skills: Nine Steps for Improving Legal Education Now, ,Boston
College Law School Legal Studies Research Paper Series” nr 263, 2012, s. 1515.

3 Méwiac o teorii nie mamy na mysli, teorii prawa jako dyscypliny prawoznawstwa, ale to,
co w tego typu dyskusjach zwyklo si¢ rozumie¢ pod tym pojeciem, tj. wszystko to, czego
w aktualnym modelu studiéw uczy si¢ na wydziatach prawa. Juz w tym miejscu uprzedza-
my, ze umiejetnosci praktycznych, o ktérych mowa w dalszej czesci, nie sprowadzamy do
umiejetnosci czysto ,technicznych” zwiazanych z wykonywaniem zawodu.

4 W ramach jednego ze sposobéw ujecia relacji migdzy dogmartyka a prakeyka réznica migdzy
nimi sprowadza si¢ do rézni¢ instytucjonalnych, w ramach ktérych dzialajq dogmatycy
i prawnicy, a nie do odmiennosci w zakresie charakteru ich aktywnosci. Wiedza potrzebna
dla obu ww. sfer dziatalnoéci w znacznej mierze si¢ pokrywa. Zasadnicza za$ réznica spro-
wadza si¢ tego, iz ze wzgledu na funkcjonowanie w ramach takich a nie innych instytucji,
dzialania pierwszych z ww. —w odréznieniu od drugich — nie korzystaja z przymiotu wladzy
wywolywania realnych skutkéw, por. L. Leszczynski, Pogytywizacja prawa w dyskursie dog-
matycznym, Krakéw 2010, s. 63-94.
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opdji, ale ich umiejetne i wywazone w proporcjach potaczenie. Sukces w ich pota-
czeniu tkwi za$§ w wickszym stopniu w zmianie sposobu nauczania, a nie jego przed-
miotu. W konsekwencji, aby sprosta¢ stawianym aktualnie wymogom, studia praw-
nicze nie musza przeradzaé si¢ w przeczace idei uniwersytetu prawnicze zawodéwki,
ktére zamiast wyksztalcenia oferuja jedynie trening i przeszkolenie, ale nie musza tez
pozostawaé oddzielone murem od niezbednych w prakeyce prawniczej umiejetnosci,
jakimi odgrodzone sa aktualnie.

Proponujemy w pierwszej kolejnosci przyjrzeé sie wspélczesnej edukacji
prawniczej. Dokonujac analizy krytycznej, wskazaé na jej gléwne wady, postrzegane
z popularnej pozycji absolwenta zorientowanego na prace w charakterze prawnika-
-praktyka, okresli¢ konsekwencje do jakich ona prowadzi, a nast¢pnie wskaza¢ na
jedna z propozycji zmiany, prowadzacej do integracji pomiedzy teorig a praktyka,
wykazujac réwnoczesnie, ze jest ona podyktowana nie tylko potrzeba ksztalcenia
umiejetnosci, ale ma ona swoje uzasadnienie réwniez w teorii edukacji.

2. Pamieciowa nauka prawa

Studia prawnicze w naszym kraju zdominowane sa przez przedmioty dog-
matyczne. Pod tym wzgledem polska edukacja prawnicza nie odbiega od reszty $wia-
ta. Nie ma w tym réwniez niczego ztego i trudno wyobrazi¢ sobie, by byto ina-
czej. Stawiajac w tym miejscu diagnoze¢ problemu, skupiamy si¢ zatem gléwnie na
nauczaniu poszczegdlnych galezi prawa, pozostawiajac na uboczu kwesti¢ pozosta-
lych dzialéw prawoznawstwa. Bynajmniej jednak nie po to by je deprecjonowac.
Pozostawiamy je poza nurtem przemyslen, poniewaz mimo tego, ze ich sytuacja nie
przedstawia si¢ idealnie, to jednak nie ich dotyczy najwazniejszy problem, ktéry jest
przyczyna swego rodzaju beznadziei polskiej edukacji prawniczej. Problem ten trawi
przede wszystkim dogmatyke prawnicza i whasciwie stanowi zrédlo szeregu pozosta-
ych. Ten problem to ,pamigciowa nauka prawa’.

,Pami¢ciowa nauka prawa” to trzon anty-modelu studiéw prawniczych,
z réznym nasileniem bardzo w Polsce rozpowszechnionego, w ktérym ogromny na-
cisk kladzie si¢ na zapamietywanie tresci przepiséw — ewentualnie z ich doktrynal-
nym omoéwieniem oraz tezami orzecznictwa — a nast¢pnie ogromna uwage pos$wig-
ca si¢ na wymdg odtwarzania ich z pamieci, pomijajac réwnocze$nie szereg innych,
znacznie istotniejszych umiejetnosci. Model ten ma co najmniej kilka wad.

Po pierwsze, model ten nie tylko nie uwzglednia faktu, ze zyjemy w czasach
internetu, baz informacji prawniczych, ale zdaje si¢ nie uwzglednia¢ nawet wynale-
zienia druku. Powstaje bowiem pytanie, w imig¢ jakich warto$ci wymaga sig, by przy-
szty prawnik zapamietywal caly szereg szczegétowych informaciji, ktére w tatwy spo-
s6b dostepne sa w bazach informacji prawniczych? Dlaczego w tak duzym stopniu
wymaga si¢ wlasnie tego — cho¢ nie jest to sprawa pierwszorzedna ani dla nauki, ani
dla praktyki — a nie uczy si¢ i nie wymaga chociazby pracy z tekstem polegajacej na
sprawnym pozyskiwaniu, przetwarzaniu i wykorzystywaniu adekwatnych informa-
qji — cho¢ to whasnie stanowi podstawowa umiejetnos$¢ przysztego aplikanta, urzed-
nika, czy pracownika dziatu prawnego korporacji.

Po drugie, mozna odnie$¢ wrazenie, ze skoro studia prawnicze w tak duzym
stopniu skoncentrowane sa na ,pamieciowej nauce prawa’, to w takim razie przecho-
wywanie w pamieci tresci przepiséw musi zajmowac jakie$ szczegdlne miejsce wérdd
niezbednych czy pozadanych cech kazdego prawnika. Zderzenie mtodego prawnika
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z praktyka szybko daje do zrozumienia, ze znajomos$¢ tresci przepiséw jest jedynie
zupelng podstawa. Co jednak istotne to fakt, ze bez znaczenia pozostaje, czy tresé
przepiséw znana jest na podstawie dostepu do tekstu, czy odtworzenia ich z pamigci.
Jedli za$ istnieje réznica miedzy tymi sposobami dostepu do tresci przepiséw, to jedy-
nie taka, ze nikt, kto powaznie zajmuje si¢ prawem nie polega wylacznie na wlasnej
pamigci. Z pewnoscia rola samej znajomosci tresci przepiséw jest rézna, w zalezno-
éci od indywidualnej specyfiki spraw jakimi zajmuje si¢ dany prakeyk. Kwestia ta ma
inne znaczenie przy sporzadzaniu opinii dotyczacej prawnych aspektéw organizacji
jakiego$ duzego przedsiewzigcia, ktéra wymaga uwzglednienia szeregu przepiséw
réznych galezi prawa, gdzie trudno$¢ moze sprawia¢ juz samo ustalenia duzej liczby
adekwatnych regulacji. Inaczej ksztattuje si¢ zas§ w sytuacji sporu, powstalego na tle
réznych sposobéw rozumienia jednego fragmentu konkretnego przepisu. Nie wcho-
dzac w te niuanse, z pewna doza przesady mozna jednak powiedzie¢, ze tekst prawny
jaki jest — kazdy wie. Polem do popisu jest za$ jego interpretacja.

Jesli chodzi o interpretacje to, rzecz jasna, student ma z nia do czynienia
niejednokrotnie. Problem jednak w tym, ze ma z nia do czynienia w sensie apragma-
tycznym, a nie pragmatycznym. Przede wszystkim ma bowiem kontakt z gotowym
produktem w postaci tez interpretacyjnych prezentowanych mu przez komentato-
réw, czy organy stosujace prawo, niejako w postaci prawd objawionych, a nie jako
czynnoscig, ktora pozwolono by mu si¢ zajaé i éwiczy¢ juz od pierwszych kontaktéw
z prawem. Co gorsza, cze¢é¢ tych prawd nie jest weale poprzedzona argumentagja,
ktéra student méglby podpatrzy¢ i przynajmniej ksztakci¢ si¢ w ten sposéb, ale po-
przedzaja je deklaracje dotyczace tego, za czym ,nalezy si¢ opowiedzie¢”. Wyjatkiem
na tym tle jest teoria i filozofia prawa. Jak juz jednak wspominali$my, skupiamy si¢
w tym miejscu jedynie na dogmatyce.

Po trzecie, w czasach rozrostu dziatalnosci prawodawczej, orzeczniczej i ko-
mentatorskiej, ,pami¢ciowa nauka prawa” przeradza si¢ w niekornczaca si¢ nauke
prawa, ktora z kolei, jesli czemukolwiek stuzy, to jedynie napedzaniu edu-biznesu.
Jedli bowiem celem jest zaznajomienie studentéw z mozliwie jak najwigkszym zakre-
sem materialu normatywnego, to nawet biorac pod uwagg jedynie kanon galezi pra-
wa, nauka ta nie ma korica. Zawsze réwniez warto otworzy¢ przed mtodymi adepta-
mi kolejny, jak dotad nieznany im obszar prawa ochrony srodowiska, przeksztalca-
nia przedsi¢biorstw paristwowych czy niuanse procedury zwolnient grupowych. Co
wazne, w takim modelu studiéw nie przybliza to nawet o krok do finatu ,studio-
wania”. Jedne regulacje przestaja obowiazywa¢, inne wchodza w zycie, ciagly ruch
w tym zakresie powoduje, ze model ten — dla wykorzystujacych go instytucji — wy-
ksztatca edukacyjne perpetuum mobile.

Po czwarte, ,pamicciowa nauka prawa” bardzo czgsto idzie w parze ze spe-
cyficznym sposobem ,,nauczania”. Sposéb ten nie wymaga od uprawiajacych go na-
uczycieli wyszukanego warsztatu dydaktycznego. Skoro skupiamy si¢ w nim na zna-
jomosci przez studenta tresci przepiséw, to cigzar osiagniecia tego celu niemal w ca-
foéci przesuniety jest na niego samego. Nauczanie sprowadza si¢ wéwczas jedynie
do przekazywania informacji o tresci przepiséw — ewentualnie z ich oméwieniem
dostepnym w rozlicznych komentarzach — oraz sprawdzania na ile zostaly one przy-
swojone’. Zagadka pozostaje, z jakich przyczyn uprawiajacy ja pracownicy naukowi

5 Warto wspomnieé, ze opisywany sposéb uczenia, nastawiony na jednostronny strumien
informacji w zupelnosci nie odpowiada temu, co na temat efektywnego uczenia si¢ maja do
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organizuja wyktady i ¢wiczenia. Sytuacja na rynku wydawniczym sprawia przeciez,
ze nie musimy juz bazowa¢ na ustnych podaniach.

Sytuacja ta nie dziwi tak bardzo, jesli wezmie si¢ pod uwage dwie kwestie.
Po pierwsze, debata o edukacji prawniczej w Polsce dotyczy raczej poziomu rozwia-
zani systemowych, instytucjonalnych. Tego obszaru debaty nie mozna oczywiscie de-
precjonowa¢. Rozwiazania systemowe moga by¢ motorem napedowym zmian, moga
réwniez je skutecznie utrudniaé, petryfikujac uklady intereséw blokujace reformy.
Jesli chodzi o kwestie programéw nauczania, to ulubionym zajeciem szeregu refor-
matoréw jest gléwnie przesuwanie przedmiotéw w ramach poszczegdlnych lat stu-
diéw, zmiana ich liczby godzin, czy przepotawianie ich na poszczegdlne semestry®.
Niewiele, o ile w ogéle, méwi si¢ o tym, co bezposrednio dotyczy kazdego studenta,
tj. metodyce nauczania, w tym metodyce nauczania przedmiotéw dogmatycznych.
Po drugie, mlodzi pracownicy nie sa przygotowywani do roli dydaktykéw. Bardzo
czgsto rozpoczynaja prowadzenie zaje¢ bez uprzedniego, chociazby podstawowego,
przeszkolenia w zakresie dydakeyki. W takiej sytuacji mozna przypuszczaé, ze po-
wielaja rézne wzorce nauczania, ktérych sami byli $wiadkami, zasiadajac w studen-
ckich fawach i w ten sposéb opisywana ,,metoda” odradza si¢. Dobrze jest, jesli z bie-
giem lat — bazujac na wlasnym doswiadczeniu — dostrzegaja mankamenty, rozwijaja
si¢. Nie zawsze jednak tak si¢ dzieje. Jesli za$ chodzi o samoksztalcenie w zakresie
dydakeyki, to oczywiscie nie ma w nim niczego ztego. Problem jednak w tym, ze za-
miast zaczynania wszystkiego od podstaw i ¢wiczenia na wlasnej i studentéw skérze,
mozna by wesprzec¢ si¢ na wybudowanych juz fundamentach.

Ta sfera ewidentnie zostala zaniedbana. Przykladowo, w Stanach Zjedno-
czonych Ameryki oba te zagadnienia — instytucjonalne i metodologiczne — przy-
najmniej na etapie tworzenia si¢ systemu edukacji prawniczej szly ze soba w parze.
Chyba jeden z najbardziej znanych dziekanéw wydziatéw prawa w USA, Christop-
her Columbus Langdell z Harvardu, w czasach tworzenia si¢ edukacji prawniczej
opartej na ksztalceniu w formie uniwersytetu, wprowadzit réwnoczesnie tzw. case
method, jako podstawowa metode nauczania’. Co istotne, poczatki case method to
rok 1870. Juz wéwczas stanowita ona reakcje na zglaszane mankamenty edukagji
opartej na biernym przyswajaniu tresci przekazywanych w ramach profesorskiego
wykladu®. Wéwczas zmiany wprowadzone przez Ch. C. Langdella byly postrzegane
jako zupelnie rewolucyjne i spotkaly si¢ z oporem ze strony zaréwno studentéw jak
i nauczycieli. Do dzisiaj metoda ta dominuje w amerykanskich Law Schools, jednak

powiedzenia wspélczesne nauki kognitywne. Okazuje si¢ bowiem, ze efektywne uczenie sig
wymaga zaangazowania zaréwno lewej jak i prawej pétkuli mézgowej. Bierne przyswajanie
przekazywanych informacji angazuje wylacznie pétkule lewa, nie angazujac pétkuli pra-
wej odpowiedzialnej za procesy syntezy, analizy, osadzenia w kontekscie, wychwytywania
zwiazkéw pomiedzy faktami, por. D. J. Merritt, Legal Education in the Age of Cognitive
Science and Advanced Classroom Technology, ,Center for Interdisciplinary Law and Policy
Studies Working Paper Series” nr 63, 2007, s. 6.

6 Por. Soéniak, Studia prawnicze..., op. cit., s. 318.

7 M. Spiegel, Theory and Praktice in Legal Education: An Essay on Clinical Education, ,UCLA
Law Review” vol. 34, 1987, s. 581; tekst dostgpny réwniez pod adresem:
<URL=http://works.bepress.com/mark_spiegel1/5>.

8 B. A. Kimball, 7he Inception of Modern Professional Education: C.C. Langdell, 1826-1906,
Chapel Hill 2009, s. 130.
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réwniez do dzisiaj tocza si¢ w tym temacie dyskusje ujawniajace wady, ktére réwniez
i ona posiada. Istotne jednak, ze jej krytyka uwidacznia, ze zagadnienia metodolo-
giczne pozostaja caly czas w centrum amerykanskiej debaty o edukacji prawnicze;j.
Sadzac po obrazie jaki mozna zrekonstruowaé na podstawie wypowiedzi pochodza-
cych jeszcze z czaséw przedwojennych, w Polsce jakichs znaczacych zmian w spo-
sobie nauczania dogmatyki nie byto’. Czyzby$my opracowali metode, nad ktéra nie
trzeba juz pracowad?

Oczywicie stowa te nie moga by¢ odczytywane jako zupelne zaprzeczenie
potrzeby ,,pami¢ciowej znajomosci” przepiséw. Jest z pewnoscia pewien trzon wie-
dzy, ktdra trzeba po prostu posiada¢, a bez ktérej poruszanie si¢ po danej dziedzinie
prawa jest bladzeniem po omacku. Nie da si¢ réwniez zaprzeczy¢, ze przy wykony-
waniu wielu zawodéw prawniczych pojawiaja si¢ sytuacje, w ktérych najzwyczajniej
nie ma czasu na rozpoczynanie badania tematu, a perfekcyjna znajomos¢ przepiséw
jest badZ to niezbedna, badZ przynajmniej duzym atutem. Chociazby praca na sali
rozpraw jest tego przykladem. Dystans jaki do pokonania ma student miedzy salg
wykladowa a salg rozpraw jest jednak znaczny. W kazdym zawodzie, a w ramach
tych samych zawodéw w ramach konkretnej specjalizacji, przedmiot i zakres tej wie-
dzy z pewnoscia ksztattuje si¢ inaczej. Trudno zatem w imi¢ tego typu koniecznosci
skupia¢ si¢ na tej kwestii juz na pierwszym etapie edukacji.

Nie mozna réwniez zaprzeczy¢, ze coraz wigcej furtek otwiera studia na wy-
stepujace w réznych formach kontakty z prakeyka prawnicza. Od studenckich po-
radni prawnych, przez praktyki w instytucjach wymiaru sprawiedliwosci czy kance-
lariach prawniczych, az po konkursy krasoméwceze czy moot court. Z punktu widze-
nia przestania niniejszego tekstu starania na rzecz angazowania studentéw w ,,prawo
w dziataniu” trzeba oceni¢ jak najbardziej pozytywnie. Nie zmienia to jednak faktu,
ze sg to aktywnosci, ktére rozwijaja si¢ niejako réwnolegle do regularnego ksztalce-
nia, tworzac osobny w stosunku do niego tor, jedynie formalnie z nim powiazane.
Co jednak najistotniejsze — nieingerujacy ani w przedmioty widniejace w progra-
mach studiéw, ani niewywierajacy wplywu na metody nauczania. Z perspektywy
os6b, ktére niejednokrotnie uczestniczyty w tego typu praktykach, mozemy stwier-
dzi¢, ze pewien sposéb méwienia o nich, trafnie obrazuje ich charakter. Méwi si¢ za$
o nich, ze stwarzaja ,0kazj¢” do zapoznania si¢ z problematyka praktycznego wyko-
nywania zawodéw prawniczych. Kazdy za$ kto zna realia instytucji wymiaru spra-
wiedliwosci, a to w nich najczesciej odbywaja si¢ praktyki, wie doskonale, ze cho-
ciazby ze wzgledu na ich chroniczne przeciazenie bardzo trudno odnalezé w nich
osoby zaangazowane na rzecz prakeykantéw, ktére beda chcialy i sa gotowe na wej-
$cie w relacje uczen-mistrz. Wprawdzie sama juz mozliwo$¢ obserwacji praktyki dla
przysztego prawnika stanowi warto$¢ sama w sobie, nie zmienia to jednak faktu, ze
jest to raczej forma samoksztalcenia na bazie wlasnego do§wiadczenia, a nie naucza-
nia, w ramach ktérego kto$ kogo$ czegokolwiek uczy.

Fakt, ze opisany stan rzeczy utrzymuje si¢ w Polsce do lat, jest swego ro-
dzaju fenomenem. Z jednej strony problem ten jest przeciez znany kazdemu, kto
ma jakikolwiek zwiazek ze studiami prawniczymi i trudno tez znalezé kogos, kto
pochwalalby taki model. Tzw. sylwetka absolwenta studiéw prawniczych deklaro-
wana przez Konferencje Dziekanéw Wydzialéw Prawa zwraca przeciez uwage na

9 Cz. Znamierowski, O naprawie..., op. cit., s. 46,
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szereg umiejetnosci, nie ograniczajac si¢ jedynie do zapamigtywania tresci przepi-
s6w'’. Trudno tez upatrywad Zrédel aktualnego stanu rzeczy w czerpaniu wzorcéw
z innych panstw. Te najbardziej nam odlegle pod wzgledem kultury prawnej, jak na-
lezace do kultury common law, sa ewidentnym zaprzeczeniem ,pamicciowej nauki
prawa”. Nauczyciele z tego kregu kulturowego méwia wprost: nie uczymy prawa,
uczymy umiejetnosci. Z drugiej strony, mimo tej powszechnej znajomosci owych
mankamentéw, rozdzwick pomiedzy ww. deklarowang sylwetka absolwenta a syl-
wetka rzeczywista, ktéra mozna skonstruowac na podstawie przesledzenia przebiegu
studiéw, pozostaje ogromny.

3. Konsekwengje ,,pami¢ciowej nauki prawa”

Realistyczne spojrzenie na edukacje wymaga uwzglednienia, ze forma i spo-
s6b egzaminowania determinuje sposéb przygotowywania si¢ do egzaminéw, a za-
tem bezposrednio rzutuje na caly proces studiowania. W konsekwencji, przecigtny
absolwent prawa, a o takich uniwersytety powinny dba¢ najbardziej, potrafi to, cze-
go wymagalo si¢ od niego by potrafif''. Jeli za$ w znacznej mierze egzaminy odby-
waja si¢ w formie testéw wymagajacych znajomosci tresci jak najwickszej liczby prze-
piséw, z jak najwickszym stopniem szczegélowosci, nie moze dziwié, Ze ogrom pracy
polskiego studenta prawa skoncentrowany jest na pamigciowej nauce tresci przepi-
séw. Prowadzi to z kolei do co najmniej kilku negatywnych konsekwencgji.

Po pierwsze, zamiast absolwenta wyposazonego w umiejetnosci stanowia-
ce kwintesencj¢ zawodu, zaréwno rynek pracy jak i spoleczedstwo otrzymujg absol-
wenta przygotowanego do udzialu w quizach: ile wynosi termin do zlozenia danego
wniosku? Kto powotuje okreslona osobe do pelnienia takiej a takiej funkcjiz W ja-
kiej formie zawiera si¢ wskazana umowe? Oczywiscie jedynie do czasu. Do czasu, do
kiedy ,nieuzywany” ogrom szczegélowych informacji zatrze si¢ w pamieci, ustapi

10 ,Absolwent studiéw powinien posiada¢ umiejetnos$é¢ poshugiwania si¢ wiedza z zakresu
przedmiotéw objetych programem studidw, a w szczegdlnosci z zakresu prawa admini-
stracyjnego, postgpowania administracyjnego i sadowo-administracyjnego, prawa i poste-
powania cywilnego, prawa i postgpowania karnego oraz prawa konstytucyjnego. Oznacza
to m.in. umiej¢tno$¢ rozumienia tekstéw prawnych, postugiwania si¢ regutami logiczne-
go rozumowania, interpretowania przepiséw oraz mozliwo$¢ dalszego specjalizowania sig
w dowolnej dziedzinie prawa. Absolwent studiéw winien zna¢ jezyk obcy na poziomie bie-
glosci B2 Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego Rady Europy oraz posia-
da¢ umiejetno$¢ postugiwania sie jezykiem specjalistycznym z zakresu prawa. Absolwenci
powinni by¢ przygotowani do podjecia wszystkich rodzajéw aplikacji koniecznych do wy-
konywania zawodéw prawniczych, a takze pelnienia funkcji we wszystkich instytucjach lub
organizacjach publicznych i niepublicznych wymagajacych posiadania wiedzy prawniczej,
jak tez do dalszego poglebiania wiedzy w ramach studiéw podyplomowych lub doktoran-
ckich”, cyt. za: J. Warylewski, Problematyka modelu edukacji prawniczej w Polsce, s. 6; re-
ferat wygloszony w dniu 4 kwietnia 2006 r. na konferencji pt. Kondycja nauczania prawa
w Polsce zorganizowanej na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu Warszawskiego
pod patronatem Pierwszego Prezesa Sadu Najwyzszego prof. dra hab. Lecha Gardockiego;
tekst dostgpny pod adresem
<URL=http://www.prawo.univ.gda.pl/karne/karne/model.pdf> [dostep: 20.05.2013].

11 Nie chodzi mi jednak o przecigtno$¢ rozumiang w sensie potocznym i odbierana pejoratyw-
nie, a o przecigtno$¢ rozumiang tak jak ma to miejsce w statystyce, gdzie oznacza ona tyle,
co typowy, posiadajacy pewna ceche w stopniu dostatecznym, réwniez z punktu widzenia
sprawnosci do spetniania okreslonych zadan.
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miejsca nowym, badz po prostu sam zdezaktualizuje si¢ na skutek zmian prawodaw-
czych. Czy w takiej sytuacji moze kogokolwick dziwi¢, ze §wiezo upieczeni magi-
strowie prawa nie ciesza si¢ na rynku pracy dobra opinig?

Po drugie, samo zaznajamianie z trescig przepiséw oraz taki kontakt z in-
terpretacja, ktéry ogranicza si¢ dostarczenia gotowego produktu w postaci tez inter-
pretacyjnych, oprécz tego, ze nie uczy umiejetnosci argumentowania na rzecz danej
tezy interpretacyjnej, ma jeszcze t¢ wade, ze nie ksztalci w studentach przekonania,
iz sa uczestnikami wspélnoty interpretacyjnej, w ktorej maja prawo bra¢ aktywny
udziat. Umacnia jedynie przekonanie o wlasnej biernosci, wylacza poza nawias sfe-
ry uczestnictwa. W konsekwencji, zwlaszcza w pierwszych kontaktach z prakeyka,
miodzi ludzie unikaja brania na siebie ci¢zaru interpretacji, idac jedynie w kierunku
poszukiwania u autorytetéw gotowych tez interpretacyjnych, dajacych si¢ wykorzy-
sta¢ w analizowanej przez nich sprawie. Niestety, z obserwacji praktyki wynika, ze
niektérym przypadlos¢ ta pozostaje na dtugie lata.

Po trzecie, jeden z gléwnych argumentéw przeciwko modelowi studiéw
zwracajacemu si¢ w kierunku umiejetnosci wykorzystywanych w prakeyce prawni-
czej odnosi si¢ do obawy o zatracenie ich uniwersyteckiego charakteru. Jest to kwe-
stia niezwykle istotna, poniewaz wszelkie proby reformy musza mie¢ na uwadze, ze
czym innym jest ksztalcenie — inwestycja zapewniajace postep intelektualny, rozwoj
uniwersalny, wyposazajacy w mozliwosci samodzielnego dostosowywania swojego
potencjatu do zmieniajacych si¢ warunkéw — a czym innym przeszkolenie czy poin-
struowanie, ktdre nastawione jest na sprawna realizacje okreslonych i doraznych za-
dani objetych szkoleniem. Biorac z kolei pod uwageg, z jednej strony, tempo zmian za-
chodzacych we wspdlczesnym $wiecie, w tym w §wiecie prawa i prawnikéw, a z dru-
giej, to jak bardzo istotna role spoleczna odgrywaja prawnicy oraz jak ogromny jest
wplyw ich dzialalnosci na obywateli, to duzym niebezpieczeristwem grozacym ne-
gatywnymi skutkami spolecznymi byloby poprzestanie wylacznie na ich szkoleniu.

Trudno wskaza¢ w kilku stowach, czym jest 6w uniwersytecki charakter
studiéw, jesli jednak przyja¢ roboczo, ze jego istota sprowadza si¢ do ksztalcenia lu-
dzi madrych, cechujacych si¢ brakiem postuszedstwa w mysleniu, to wéwczas pierw-
szorzednym zagrozeniem dla niego jest rozprzestrzeniona wspétczesnie dogmatyka
oparta na modelu edukacyjnym , pamigciowej nauki prawa”. To ona, bazujac na jed-
nokierunkowym strumieniu informacji o przepisach, wrecz wyjatawia intelektualnie
— nie wymaga bowiem krytycyzmu, nie rozwija kreatywnosci, nie zacheca do anali-
zowania i, wreszcie, nie stawia przed studentami pytan, na ktére samodzielnie mie-
liby poszukiwaé odpowiedzi. Uczy jedynie odtwarzania przekazanej wiedzy. Sedno
problemu idealnie uchwycil Czestaw Znamierowski, piszac, ze ,wyksztalcenie praw-
nicze oparte niemal wylacznie na dogmatyce, na komentowaniu i zapamietywaniu
przepiséw prawa, zaprawia umyst do rutyny, do tatwego zasklepiania si¢ w raz przy-
jetych formutkach, wyrabia wrecz niezdolno$¢ do swobodnego i nieuprzedzonego na
rzeczy patrzenia. To znaczy, urabia umyst wrecz przeciwnie do zasad, na jakich na-
lezy opiera¢ wyksztalcenie akademickie, ktérego zadaniem winno by¢ wiasnie swo-
bodne, nieskr¢gpowane niczem, bezstronne i pelne twérczej wyobrazni spojrzenie na
rzeczy” . Na ile za$ otwarcie si¢ uniwersytetéw na ksztaltowanie umiejetnosci nie-
zbednych w praktyce ten stan rzeczy poglebitoby, a na ile pozwolitoby zblizy¢ si¢

12 Cz. Znamierowski, O naprawie..., op. cit., s. 46.
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do idei ksztalcenia uniwersyteckiego, zalezy oczywiscie od tego jak rozumie¢ owe
praktyczne umiejetnosci. Wskazany nizej kierunek zmian, umiejetnie wkompono-
wany w edukacj¢ prawnicza w odpowiedniej proporcji, moze w naszej ocenie jedynie
wzbogaci¢ ksztalcenie, nie przeradzajac si¢ w samo jedynie instruowanie.

4. Kierunek zmian
Wszelkie pomysty na zmiang chociazby jedynie metod nauczania przedmio-
téw dogmatycznych musza poprzedzaé préby okreslenia tego, czym sa owe umiejet-
nosci prawnicze, przywolywane juz wielokrotnie w tym tekscie, a ktdre niezbedne
sa, by czyni¢ uzytek ze zgromadzonej wiedzy. Biorac pod uwage fake, ze wspélczes-
nie zawdd prawnika jest tak zréznicowany wewnetrznie, ze powiedzied, iz ktos$ jest
prawnikiem, to wiasciwie nie powiedzie¢ wiele, podejmowanie si¢ prob zupelnego
wyliczenia tego typu umiejetnosciami byloby zadaniem ryzykownym. Jedynie dla
zobrazowania warto wspomnie¢, ze réznice miedzy charakterem pracy — a przez to
wymaganymi umiejetno$ciami — adwokata, prowadzacego indywidualna kancela-
rie i wystepujacego w roli obroficy w sprawach karnych, sedziego z wydziatu ksiag
wieczystych czy radcy prawnego w jednym z rozlicznych dzialéw miedzynarodo-
wej korporacji, sa na tyle duze, ze mozna by poswieci¢ im osobne opracowanie. Jesli
jednak prébowa¢ wskaza¢ pewne uniwersalne umiejetnosci, ujmujac je na wysokim
poziomie uogdlnienia, to warto rozpocza¢ od stwierdzenia, ze wyzwaniem kazde-
go prawnika, ktéremu niejednokrotnie bedzie musiat sprostaé, jest rozwiazywanie
probleméw powstajacych w procesie stosowania prawa. Rozwiazywanie ich — oprécz
znajomosci tresci przepiséw oraz, ogdlnie rzecz ujmujac, sposobu ich funkcjonowa-
nia wymaga chociazby umiejetnosci:
—  diagnozowania istoty problemu, a w ramach tego oddzielania kwestii istotnych
od pobocznych,
—  wyszukiwania, przetwarzania i wykorzystywania informacji, zwlaszcza na
gruncie nieznanych danej osobie obszaréw czy to prawa, czy innych dziedzin,
—  postrzegania problemu ze wszystkich istotnych w danych okolicznos$ciach per-
spektyw (4j. przykladowo faktéw, dowodéw, prawa materialnego i proceso-
wego nalezacych do réznych galezi prawa, skutkéw podejmowanych decyzji),
—  podejmowania decyzji,
—  dobierania najbardziej efektywnych srodkéw prawnych z punktu widzenia re-
alizacji zamierzonego celu,
—  budowania argumentacji na rzecz reprezentowanego stanowiska oraz prezento-
wania jej w réznych formach (publicznego wystapienia, pisemne;j).

Jak juz wspomniano nie jest to wykaz wyczerpujacy. W uproszczeniu moz-
na powiedzie¢, ze dotyczy on niejako umiejetnosci zwiazanych sericte ze stosowa-
niem prawa, pomija za$ szereg tzw. umiejetnosci migkkich zwiazanych z inng niz
stosowanie prawa aktywnoscia, jak, przykladowo, sporzadzanie uméw, negocjowa-
nie, bez ktérych zwlaszcza funkcjonowanie na rynku ustug prawniczych trudne jest
do wyobrazenia. Zagadnienie dotyczace ich roli w edukacji prawniczej jest jednak
tematem na osobne opracowanie. Skupiajac si¢ w tym miejscu wylacznie na ww.
umiejetnosciach, nie trzeba juz chyba nikogo przekonywaé, ze ,,pamieciowa nauka
prawa” nie rozwija zadnej z nich.
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Nie angazujac si¢ w tym miejscu w teoretyczne rozwazania nad istota sto-
sowania prawa mozemy powiedzie¢ na potrzeby omawianego zagadnienia, ze jesli
wziaé pod uwage, iz przynajmniej w sprawach o charakterze hard case stosowanie
prawa nie polega na ,mechanicznym” podciaganiu wystepujacych w sprawie nie-
watpliwych faktéw pod oczywiste i jednolicie rozumiane reguly, ale na kazdym eta-
pie wymaga dokonywania ocen oraz wyboréw, oczywistym jest wéwczas, ze nie ma
mozliwoéci nauczenia stosowania prawa w taki sposéb, by przedstawié recepture
dzialania z gwarancja, iz jedli tylko bedzie si¢ ja w przysztosci wiernie powtarzad,
prowadzi¢ bedzie do jednego, jedynego poprawnego rozstrzygnigcia. Nie znaczy to
jednak, ze nie mozna zrobi¢ niczego w tym kierunku. Metoda, ktéra wprawdzie nie
daje tego typu gwarangji, ale przynajmniej daje mozliwos$¢ dostrzezenia oraz zrozu-
mienia probleméw wystepujacych w procesie stosowania prawa, jest analizowanie
realnie wystepujacych ,spraw” czy to sadowych czy administracyjnych, potaczone
z préba weielenia si¢ w sytuacje podmiotéw bioracych w nich udzial, prébg wyboru
$rodkéw prawnych dla realizacji celéw do jakich daza i ich pisemna czy ustng pre-
zentacja. Jej ogromna zaleta jest to, ze pozwala niejako wejs¢ w sytuacje i skonfronto-
wa( z problemami, z ktdrymi student bedzie musiat zmierzy¢ si¢ w praktyce.

Metoda ta stanowi zatem wyraz integracji miedzy teoria a praktyka. Z jed-
nej bowiem strony, jesli wymaga si¢ by w ramach analizowanej ,sprawy” student
weielit sic w jedna z wystepujacych w niej stron, zaprezentowal i uzasadnit stanowi-
sko zgodne z jej dazeniami, to metoda ta ksztakci ww. umiejetnosci, zmusza do ro-
zumowania zamiast recytowania — jak ma to miejsce w ramach modelu , pamiecio-
wej nauki prawa”. Z drugiej za$ strony, jakakolwiek préba poruszania si¢ w ramach
»Sprawy” — zajecia w jej ramach stanowiska — nie moze si¢ odby¢ bez znajomosci tzw.
teorii — tresci przepiséw, opracowanego przez komentatoréw sposobu ich rozumie-
nia, dotychczasowej sgdowej wykladni etc.

Na tle tej propozycji nasuwa si¢ kilka uwag. Po pierwsze, mimo wielu istot-
nych podobieristw nie chodzi tutaj o co$, co zwyklo si¢ u nas okresla¢ mianem ,roz-
wiazywania kazuséw”. Uzywajac roboczego terminu ,sprawa” w odréznieniu od
ykazus”, chodzi nam o zaznaczenie réznicy, jakie mi¢dzy nimi wystepuja, a ktére na
potrzeby omawianego zagadnienia sprowadzaja si¢ do ich odmiennego charakteru
oraz innego sposobu post¢powania z kazusem, a innego ze sprawa.

Kazusy s3 bowiem wypreparowana postacia realnie wystgpujacych, badz
mogacych wystapi¢, probleméw. Pomijaja warstwe ustalen fakeycznych, zwykle sku-
piaja si¢ na jednym problemie prawnym badz kilku pokrewnych. Rzecz jasna na po-
czatkowym etapie edukacji ma to swoje uzasadnienie. Problem jednak w tym, ze
praktyka stosowania prawa ztozona jest z szeregu pozostajacych ze soba w réznych
relacjach zagadnien, ktére dla przykladu obejmuja kwestie ustalenia faktéw i po-
strzegania faktéw przez pryzmat mozliwosci ich udowodnienia, kwestie walidacyj-
ne, interpretacyjne, prawa materialnego i procesowego.

Jesli za$ chodzi o druga z ww. réznic miedzy kazusem a sprawa, to wska-
zuje na nia juz sam jezyk, ktérym postugujemy si¢ méwiac o sprawach i kazusach.
Sprowadza si¢ ona do tego, ze kazusy si¢ ,rozwiazuje”, sprawy si¢ ,prowadzi”. Juz
samo uzycie terminu ,rozwiazuje”, nawiazujacego do jezyka matematyki, presupo-
nuje, ze kazus ma pewne z géry ustalone poprawne rozwiazanie, a rzecz sprowadza
si¢ do jego odnalezienia, przy zastosowaniu pewnych niekwestionowanych metod.
Jak za$ wiadomo, taka wizja prawa, nawiazujaca do skrajnie twardego pozytywizmu
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prawniczego i tzw. ,mechanicznej” jurysprudencji, znaczaco odstaje od rzeczywi-
stosci. W sformulowaniu ,rozwiazywanie” kazuséw mozna nawet odnalez¢ zwia-
zek z podjetymi przez Johna Austina prébami poszukiwania metody prawniczej
»majacej taka pewno$¢, jakiej nie mozna znalez¢ nigdzie indziej poza matematyka”,
a w ramach ktérej prawo traktowane jest jako system dedukeyjny, ktérego stosowa-
nie w tym sensie ma charakter ,mechaniczny”, ze wyznaczone jest jedynie racjami
logicznymi®. Jesli z kolei chodzi o prowadzenie sprawy, to ze wzgledu na mozliwe
relacje, w jakich moga wystepowad: fakty, mozliwosci ich dowodzenia, przepisy oraz
mozliwosci ich interpretacji, to wymaga ono przede wszystkim wyboru strategii,
a w ramach niej dokonywania ocen i argumentacyjnie uzasadnionych wyboréw do-
tyczacych réznych etapéw stosowania prawa. To za§ wymaga nie tylko znajomosci
przepiséw, na co kladzie nacisk pamigciowa nauka prawa, ale ogélnie méwiac umie-
jetnosci czynienia z nich uzytku.

Czym innym jest zatem ,rozwiazanie” kazusu, tj. wskazanie odpowiedzi
na kilka pytad prawnych dotyczacych opisanej stcudentowi sytuacji, a kedra z zamie-
rzenia kwalifikowa¢ ma si¢ pod okreslone przepisy, a czym innym jest zetknigcie si¢
z materialem sprawy: pismami procesowymi, umowami, innymi dokumentami, ze-
znaniami oraz pozostalymi dowodami, ktdre przeciez same automatycznie nie prze-
ksztalcaja si¢ w tzw. stan faktyczny, keéry w kazusach jest z gory podany.

Préba dziatania w ramach tak okreslonej ,,zywej historii”, tj. préba dobrania
strategii dla osiagniecia wyznaczonego celu, préba sporzadzenia adekwatnych do-
kumentéw, a w ich ramach prezentacja argumentacji na rzecz forsowanego rozwia-
zania, znacznie bardziej odpowiada warunkom, w jakich przyjdzie dziata¢ w przy-
sztosci mbodym prawnikom, niz szkolne rozwigzywanie kazuséw. Znacznie bardziej
ksztalci w nich réwniez umiej¢tnosci niz tylko odtwarzanie informacji.

Po drugie, opisywana zmiana metody to wlasciwie tylko jedna z wielu pro-
pozycji zmiany, ktérych wymaga polski system edukacji prawniczej. Warto wspo-
mnieé, ze ogromnym przeobrazeniom ulega wspélczesny rynek ustug prawni-
czych'. W USA transformacje te analizowane sa réwniez z perspektywy ich wply-
wu na edukacje. Zmiany te powoduja m.in., ze case method, ktéra w opisywanej
wyzej jednej z mozliwych jej wersji proponujemy rozpowszechni¢ w polskiej edu-
kacji, jest rowniez krytykowana. Z jednej strony zwraca si¢ bowiem uwage na jej
mankamenty zwiazane z nadmierna koncentracja na procesie sadowego stosowania
prawa, z drugiej podkresla si¢, ze zmiany rynku sprawiaja, iz praktyka prawnicza
oparta na modelu doradcy realizujacego si¢ w bezposredniej relacji klient-prawnik,
bedzie odgrywala jesli nie mniejsza role, to przynajmniej ustapi czg$ciowo miejsca
prawnikom menadzerom zarzadzajacym projektami oraz inzynierom wiedzy praw-
nej, zajmujacym si¢ standaryzacja, systematyzacja i pakietyzacja prawa dla innych
prawnikéw a nawet laikéw, co z kolei wymaga zupelnie nowych umiejetnosci niz
te, ktére ksztalci¢ mozna przy pomocy case method™. Patrzac na programy naucza-
nia amerykanskich uniwersytetéw rzuca si¢ w oczy, ze réwnolegle do klasycznych

13 Por. K. Opatek, J. Wréblewski, Pozytywizm prawniczy, ,Paiistwo i Prawo” nr 1, 1954,
s. 5-42.

14 Por. R. Susskind, Koniec swiata prawnikéw: wspétczesny charakter ustug prawniczych, przel.
W. Sztukowski, Warszawa 2010.

15 Ibidem, s. 16-18.
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przedmiotéw poswigconych poszczegdlnym galeziom prawa, cechuje je duza rézno-
rodnos¢ kurséw interdyscyplinarnych badz nastawionych na ksztaltowanie umie-
jetnosci np.: Judgment and Decision-Making, Analytical Methods for Lawyers, Le-
gal Writing, Legal Research, Trial Advocacy Workshop. Dzi¢ki konfrontacji z nimi
polska edukacja prawnicza moze wiele zyska¢. Trudno bowiem stwierdzi¢ by takie
umiejetnosci jak np. budowanie argumentacji oraz jej pisemna prezentacja, metody-
ka badan probleméw prawnych czy wiedza z zakresu podejmowania decyzji w proce-
sie stosowania prawa, nie stanowily wartosci dla polskich studentéw prawa.

5. Teoria badan psychologicznych nad edukacja dorostych

Jak zostalo wykazane w pierwszej czgsci tekstu, istnieje mocna potrzeba
zintegrowania teorii i praktyki w nauczaniu prawa. Wychodzac naprzeciw temu
postulatowi, postanowilismy poszukaé sposobu polaczenia, czy przyblizenia tych
dwoch, do tej pory separowanych, aktywnosci. Jak si¢ okazuje, temat nie jest nowy,
a przez fake, ze dotyczy wszystkich dziedzin nauczania, mozliwy jest réwniez do za-
adaptowania przez nauke prawa. Dlatego tez w dalszej kolejno$ci zajmiemy si¢ teoria
badan psychologicznych nad edukacja, a w szczegélnosci modelem uczenia si¢ przez
dos$wiadczenie znanym jako ,,cykl Kolba”.

Edukacja prawnicza sprowadza si¢ wylacznie do weryfikacji tresci pamie-
ciowych, czyli biernego odtwarzania zapamigtanego materiatu. Odwolujac si¢ do
nurtu badan psychologicznych nad edukacja 0séb dorostych'®, mozna wskaza¢ nie
tylko przyczyny wyjasniajace, dlaczego proces edukacji jest wysoce nieskuteczny, jak
réwniez pozyskaé skuteczne modele uczenia si¢ 0séb dorostych, ktére mozna by za-
stosowaé w procesie edukacji prawniczej.

Jak wskazuja opracowane w literaturze przedmiotu modele uczenia si¢ oséb
dorostych (andragogika), jest to proces, ktéry zupetnie odbiega od tego, ktéry zapro-
ponowany jest przez obecny system edukacji w Polsce, nie tylko prawniczej. Giéwna
i najwazniejsza roznica jest uwzglednienie faktu, ze osoby uczace si¢ sa doroste i po-
siadaja juz pewne doswiadczenie. Dlatego tez metoda uczenia si¢ przede wszystkim
bezposrednio odwotuje si¢ do doswiadczenia oséb uczacych sie. Jak wykazuje na
przyklad model uczenia si¢ opracowany przez Malcolma Knowlesa, dorosli podcho-
dza do uczenia jak do rozwiazywania probleméw i ucza si¢ najlepiej, gdy temat jest
dla nich bezposrednia warto$cia. To oznacza, ze nabywanie wiedzy jest nierozerwal-
nie zwigzane z ksztaltowaniem umiejetnosci korzystania z tej wiedzy. Gdy ta korela-
¢ja nie zachodzi, nie zachodzi réwniez proces uczenia.

W literaturze przedmiotu opracowane jest kilka réznych modeli uczenia.
Mozna wspomnie¢ tu o bodaj najbardziej popularnym modelu uczenia si¢ opra-
cowanego przez Davida Kolba". Kolb wskazuje, ze ludzie dorosli ucza si¢ na bazie
whasnego dotychczasowego do$wiadczenia, modyfikujac je pod wplywem nowych
do$wiadczen nastgpujacych po nim. W efekcie poréwnuja, weryfikuja nowa wiedze
w oparciu o swoje dotychczasowe do§wiadczenie: uczucia, emocje, wykonane czyn-
nosci. Umysl osoby dorostej nie jest tzw. ,czysta kartg”, poniewaz kazdy posiada
wezesniej zdobyte poglady i koncepcje. W zwiazku z tym zadaniem osoby uczacej

16 Najwazniejszymi twércami teorii nurtu badan psychologicznych nad edukacja oséb doro-
stych sa m.in. Malcolm Knowles, Gordon Allport oraz David Kolb.

17 D. Kolb, Experiential Learning: Experience as the Source of Learning and Development, En-
glewood Cliffs 1984.
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jest wejscie w interakeje z tym, z czym przychodzi student, przez odniesienie si¢ do
tego indywidualnego potencjatu i optymalne wykorzystanie go. Jesli jednak zdarza
si¢ sytuacja, w ktérej brak doswiadczen w danej materii, to nalezy stworzy¢ sytua-
cje, w ktérej ,,studenci” zdobywaja doswiadczanie. Zatem preferowane metody na-
uczania oparte sa na metodach interaktywnych, opartych na ciaglym zaangazowa-
niu uczestnikéw pracy z ich dotychczasowym do$wiadczeniem oraz z jego transfor-
macja.

Cykl Kolba skfada si¢ z czterech zasadniczych etapdéw, przez ktdre kazdy
uczacy musi przejsé, aby mozna bylo méwié, ze zaszed! proces uczenia sig: (1) Do-
$wiadczanie — na tym etapie nast¢puje badZz odwolanie si¢ do jednostkowego do-
$wiadczenia, bad realizacja zadania grupowego tak, by stworzy¢ doswiadczenie; (2)
Refleksje, przemyslenia — to etap, w ktérym nastepuje obserwacja tego, co si¢ wyda-
rzyto oraz wyciagniecie wnioskéw na bazie jednostkowego doswiadczenia; (3) Wy-
ciagniecie wnioskéw, teoria — na tym etapie na podstawie przedstawionych jednost-
kowych refleksji tworzy si¢ uogélnienie, czyli tworzy si¢ teorie. Jednoczesnie na tym
etapie nast¢puje konfrontacja z innymi teoriami, jesli takie istnieja w danym tema-
cie; (4) Planowanie, zastosowanie — to etap kodicowy, w ktdrym w celu przetestowa-
nia nowej teorii nalezy zaplanowac jej zastosowanie w praktyce i sprawdzi¢ jej prak-
tyczne dziatanie. W ten sposéb na tym etapie mozemy zaplanowad wejscie w kolej-
ny cykl Kolba z nowym do$wiadczeniem, refleksja z niego wynikla, wyciagnieciem
wnioskdw oraz stworzeniem/weryfikacja teorii i planowaniem.

Dos$wiadczenie wlasne jest podstawowym materiatem, na ktdrym si¢ pracu-
je, jednakze nie jedynym. Jak mozna zauwazy¢ cykl Kolba nie opiera si¢ na dycho-
tomicznym podziale przeciwstawiajacym teori¢ do§wiadczeniu, a raczej uwzglednia
oba elementy. Do$wiadczenie jest potrzebne, by mozna bylo przyswoi¢ teorie, zin-
ternalizowac ja, poniewaz z uogélnionego do$wiadczenia wytwarza si¢ teori¢. Z ko-
lei do$wiadczenie wsparte jest teoria z poprzednich cykléw oraz wezesniejszym do-
$wiadczeniem. Mozna wigc powiedzied, ze do$wiadczenie poprzedzone jest pewnym
zasobem teorii, ktéra réwniez wyst¢puje po nim. Nastepuje powiazanie jednego
i drugiego elementu w trwaly sposéb, zapewniajacy zréwnowazony rozwdj.

Cykl Kolba przedstawiany jest graficznie w formie kota, rozpoczynajacego
si¢ do$§wiadczeniem i koriczacego otwarciem na nowe doswiadczenie. Tym samym
sugeruje on, ze proces zdobywania wiedzy wymaga przejécia przez wszystkie etapy
i tak naprawde¢ nie ma poczatku ani korica, poniewaz jest osadzony w kontekscie na-
szego dotychczasowego doswiadczenia, do ktérego z koniecznosci musi si¢ odnosié
oraz wspierany przez posiadana teorig, ktéra wplywa na jako$¢ przetwarzanego do-
$wiadczenia. W tym sensie cykl Kolba przypomina kolo hermeneutyczne.

Przejscie przez wszystkie cztery fazy cyklu Kolba powoduje, ze przez zaan-
gazowanie na podstawie wlasnego doswiadczenia samodzielnie dochodzi si¢ do te-
orii i samodzielnie si¢ weryfikuje teori¢. Tak zdobytej teorii fatwo si¢ nie zapomina,
poniewaz jest ona wynikiem indywidualnego przezycia i staje si¢ ona niejako czes-
cia nas samych, jako element skfadajacy si¢ na sume naszych doswiadczeni. W prze-
ciwiefistwie za$ do tego teorii nieprzyswojonej czy nieprzezytej nie zapamigtujemy
wecale lub zapamigtujemy wylacznie na krétki czas.
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6. Cykl Kolba a edukacja prawnicza

Przedstawiony model nauczania zwany jako ,cykl Kolba” w odniesieniu
do edukagji prawniczej ma za zadanie integracje teorii i do$wiadczenia. W zwiazku
z tym, waznymi elementami procesu uczenia si¢ bedzie zdobywanie dos§wiadczenia
przez rozwiazywanie caséw, wspomagane teoria, jednakze gléwnie z zakresu wy-
ksztalcenia ogélnego. Wobec tego zdobywanie wiedzy bedzie gtéwnie bazowalo na
spracy w do$wiadczeniu” jako metodzie nauczania, ktéra jest praktykowana w opar-
ciu o zdobyta juz teori¢ i wiedz¢ pozaprawna.

Nauka regut prawnych miataby odbywac¢ sig, jak to zostalo opisane w pierw-
szej czesei tekstu, przez rozwiazywanie konkretnych spraw w postaci caséw. Nie mia-
foby to jednak by¢ ¢wiczeniem do rozwiazania, a raczej wejéciem w sytuacje podej-
mujacego decyzje z réznych punktéw widzenia, tak by wytworzy¢ doswiadczenie
podejmowania decyzji z punktu widzenia poszczegdlnych zawodéw prawniczych:
sedziego, prokuratora, adwokata czy np. organéw administracyjnych lub tez roli
oskarzonego. Zmieniajac si¢ w poszczeg6lnych rolach, mozna stworzy¢ autentyczne
do$wiadczenie réznych punktéw widzenia i poczué na czym polega specyfika dzia-
fania w okreslonej pozycji. Tego typu do$wiadczenie otwiera i poprawia komunika-
¢je pomiedzy poszczegdlnymi organami prawnymi w ztozonym procesie stosowania
prawa.

Drugim elementem odniesienia do systemu edukacji prawniczej jest potrze-
ba tzw. wiedzy ogélnej, ktéra jest konieczna dla uksztaltowania umiejetnosci przej-
$cia przez proces Kolba. Okazuje si¢ bowiem, ze przejscie przez caly cykl Kolba nie
jest automatyczne. Przy zalozeniu, Ze mamy réwne typy osobowosci — empirykéw,
analitykéw, teoretykéw i pragmatykéw — kazdy wpada w pulapke swojego wlasne-
go typu lub tez zatrzymuje si¢ na poszczegdlnych etapach cyklu, co skutkuje tym, ze
proces nauczania nie jest w pelni zrealizowany.

Proces edukacji prawniczej zawiera réwniez przedmioty wyksztalcenia
ogdlnego, ktére maja pelni¢ role tzw. wyksztalcenia uniwersyteckiego w szerokim
znaczeniu. W zalozeniu przedmioty wyksztalcenia ogélnego maja dawa¢ kontekst
do zrozumienia nauki prawa, a takze ksztaltowaé samos$wiadomos¢ oraz budowaé
nawyki krytycznego, samodzielnego i niezaleznego myslenia. Mozna wigc powie-
dzie¢, ze dostarczaja one narzedzi i umiejetnosci by skutecznie uprawia¢ nauki praw-
ne. Tak si¢ jednak dzieje tylko w teorii, poniewaz i one nauczane s3 w papierowy,
wylacznie teoretyczny sposéb. Tymczasem, zeby naby¢ umiejetnodci, nalezy prze-
ksztalci¢ na bazie wlasnego do$wiadczenia refleksje indywidualna w teorie (wspo-
mniane etapy cyklu Kolba) do czego wyksztalcenie ogdlne jest niezbedne jako czyn-
nik wzmacniajacy i poglebiajacy proces, gdyz bezposrednio zwiazany jest z jakoscia
obrébki indywidualnego potencjatu i wiedzy teoretycznej.

Rola ogélnego wyksztalcenia jest wazna dla zdobycia samos$wiadomosci
i umiejetno$ci wykorzystywania do§wiadczenia i, co za tym idzie, nabycia umiejet-
nosci uczenia si¢. Wyksztalcenie umiejetnosei przechodzenia z poziomu indywidu-
alnych refleksji na poziom ich uogélnienia i stworzenia teorii lub skonfrontowania
si¢ z teoriag bezposrednio, zalezne jest od jakosci naszego ogdlnego wyksztalcenia
i umiejetnosci pracy z naszym wlasnym doswiadczeniem. To drugie oparte jest z ko-
lei na niezaleznym, krytycznym mysleniu. Kolo si¢ zamyka.
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7. Zakorficzenie

Cykl nauki oséb dorostych przypomina stara prawde przekazang nam przez
filozoféw greckich. Postrzegali oni bowiem proces zdobywania wiedzy jako zajecie
praktyczne. Mamy zatem do czynienia ze szkotami filozoficznymi, w ktérych adep-
ci filozofii praktykowali dany system filozoficzny, a nie jedynie glosili okreslone po-
glady. Bycie w szkole-sekcie Pitagorasa, wiazalo si¢ z praktykowaniem okreslonego
stylu zycia, polegajacego na uczynieniu z liczb zasady wszech$wiata, np. liczbowego
wyrazenia zjawisk zachodzacych w przyrodzie. Z kolei Diogenes uprawiat filozofig
cynicka swoim stylem zycia, mieszkajac w beczce. Wedle Grekéw bowiem rozumie,
znaczylo postgpowaé wedle danej reguly. Jak czytamy u Pierra Hadota — filozofia to
¢wiczenie duchowe'®:

LW istocie ¢wiczenia te (...) sa rtéwnowazne przeksztalcaniu widzenia $wia-
ta i metamorfozie osobowosci. Stowo ,,duchowy” pozwala je pojmowac¢ nie
tylko jako dzieto mysli, lecz calej psychiki jednostki (...)""

Cwiczenia duchowe pomagaly wiec przez praktyke w weryfikacji tez danej
filozoficznej szkoly, gdzie sprawdzalno$¢ praktyczna byla dowodem prawdziwosci
danej teorii. Wrazzrozpoczgciem epoki sredniowiecza, zmienit si¢ sposéb zdobywania
wiedzy i uprawiania filozofii, ktéra stala sie dziedzing czysto teoretyczng. Wyraza
to metaforyczne przedstawienie filozofa, ktdry jest jak znak stojacy przy drodze,
wskazujacy droge do miasta, sam jednak tam nie podazajac®. Ten styl uprawiania
filozofii i nauki, w ktérym teoria oderwala sie od praktyki i zaczela zy¢ whasnym zy-
ciem, zdominowal od czaséw $redniowiecza Europg i juz w niej pozostal do czaséw
obecnych. Wydaje si¢ wiec, ze metafora znaku stojacego przy drodze jest trafna diag-
noza stanu dzisiejszych szkét prawniczych, ktére wskazujg czego nalezy si¢ nauczy,
same jednak tego postulatu nie realizujac.

18 P. Hadot, Czym jest filozofia starozytna?, przel. ]. Domanski, Warszawa 2000.

19 Pelny cytat: ,W istocie ¢wiczenia te (...) sa réwnowazne przeksztalcaniu widzenia $wiata
i metamorfozie osobowosci. Stowo «duchowy» pozwala je pojmowa¢ nie tylko jako dzieto
mysli, lecz calej psychiki jednostki, nade wszystko za$ ukazuje whasciwe wymiary tych ¢wi-
czen; dzigki nim jednostka zostaje wyniesiona do zycia Ducha obiektywnego, czyli przenosi
si¢ w wymiar Calosci (,Uniesmiertelni¢ si¢ przekraczajac samego siebie)” — P. Hadot, Filo-
zofia jako cwiczenie duchowe, przek. J. Domariski, Warszawa 1992.

20 Anegdotka zastyszana od ks. prof. J6zefa Tischnera
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Materialne przestanki odpo-
wiedzialnosci dyscyplinarnej

nauczycieli akademickich

Bases of Disciplinary Liability of Academic Staff

Academic staff’s disciplinary liability is regulated by art. 139 of the Act of
27th July 2005 Law on Higher Education. According to it “Academic staff shall be lia-
ble to disciplinary action if their work performance or their conduct is considered to
breach accepted professional and ethical standards”. Rules and regulations regard-
ing disciplinary process are determined by the Regulation of the Minister of Science
and Higher Education of 14th March 2007 on that subject and differs from students
or Ph.D. students’ disciplinary processes. Above mentioned bases of disciplinary li-
ability are vague and inaccurate.

The text discusses the nature of disciplinary process, especially its punitive
aspect. It is compared with requirements of criminal law. It also tries to specify kinds
of acts that are subjected to disciplinary liability: those that are defined by indicat-
ing what kind of acts force the ombudsman to open an ex officio investigation as
well as those mentioned in ethical codes. Acts punished by the Law on Higher Edu-
cation are compared with crimes punished by criminal law. All these efforts are tak-
en to specify and precise bases of disciplinary liability.

i idealistycznych zalozen, na kt6-

Agata Czarnecka I )omimo wielowiekowej tradycji

. . rych opiera sie instytucja uniwer-
socjolog i prawnik, doktorantka w Katedrze Y p N ytuga u

Teorii Prawa i Panistwa na Wydziale Prawa
i Administracji Uniwersytetu Mikotaja jest wolne od patologii. To oczywiscie
Kopernika w Toruniu truizm, niemniej jednak wydaje sig, ze

wraz z rozwojem nowoczesnych techno-

sytetu, miejsce to, jak kazde inne, nie

logii z jednej strony, i z powszechnoscia
szkolnictwa wyzszego, z drugiej, patolo-
gie te coraz czedciej dotykaja $rodowi-
sko uczelni wyzszych. Nie zamierzam
tu roztrzasaé tych kwestii, zreszta duza
cz¢$¢ z nich zostala poruszona w in-
nych tekstach znajdujacych si¢ w niniej-
szym numerze ,Prawa i Wiezi”; chcia-
fabym skupi¢ si¢ na ostatnim ogniwie
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zwigzanym z naruszaniem przez nauczycieli akademickich norm powszechnie obo-
wiazujacych na uczelni, a wigc na konsekwencjach takiego postepowania.

Na mocy ustawy z dnia 27 lipca 2005 roku Prawo o szkolnictwie wyzszym'
odpowiedzialnosci dyscyplinarnej na uczelni podlegaja studenci i doktoranci, a tak-
ze nauczyciele akademiccy. Postepowanie dyscyplinarne wobec kazdej z tych grup
uregulowane jest w odpowiednich przepisach wykonawczych. Co do zasady przebieg
wszystkich postgpowari dyscyplinarnych jest podobny, réznia si¢ one zakresem od-
powiedzialnosci, czy — co oczywiste ze wzgledu na specyfike kazdej z nich — prze-
widywanymi sankcjami. Postgpowanie dyscyplinarne w sprawach studenckich jest
chyba najcze¢sciej omawianym w literaturze, co jest poniekad uzasadnione znacznie
wicksza liczba spraw dyscyplinarnych wobec nich. Tutaj chciatabym si¢ zaja¢ odpo-
wiedzialnoscia dyscyplinarna nauczycieli akademickich, a w szczegélnosci przestan-
kami, ktére powoduja, ze ponosza oni t¢ odpowiedzialnos¢. O ile bowiem studenci
bez watpienia stanowia najwicksza liczebnie grupe na uniwersytecie, to jednak wy-
magania wobec nich moga by¢ nieco nizsze, cho¢by dlatego, ze uczelnia to miejsce,
w ktérym dopiero dokonuje si¢ proces ich ksztattowania. Odpowiedzialnym za owo
ksztattowanie jest nauczyciel akademicki, zatem wymagania mu stawiane winny by¢
szczegélnie surowe.

Oprécz przywolywanego Prawa o szkolnictwie wyzszym, zasadniczym ak-
tem prawnym dla odpowiedzialnosci dyscyplinarnej nauczycieli akademickich ma
rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 14 marca 2007 r.
w sprawie szczegbtowego trybu postepowania wyjasniajacego i dyscyplinarnego wo-
bec nauczycieli akademickich?. Ustawa Prawo o szkolnictwie wyzszym precyzuje do-
ktadnie kto jest nauczycielem akademickim. Sa nimi — wedle art. 108: pracownicy
naukowo-dydaktyczni, pracownicy dydaktyczni, pracownicy naukowi, dyplomowa-
ni bibliotekarze oraz dyplomowani pracownicy dokumentacji i informacji naukowe;.
Grupa pracownikéw naukowo-dydaktycznych i dydaktycznych skiada si¢ z 0séb za-
trudnionych na stanowiskach: profesora zwyczajnego, profesora nadzwyczajnego,
profesora wizytujacego, adiunkta i asystenta, natomiast pracownicy dydaktyczni, to:
starsi wykfadowcy, wykladowcy, lektorzy, instruktorzy. Wszystkie te osoby ponosza
w ramach swojej dziatalnosci uczelnianej odpowiedzialnos¢ dyscyplinarna.

Na mocy art. 139 ust. 1 Prawa o szkolnictwie wyzszym nauczyciel akade-
micki podlega odpowiedzialnosci dyscyplinarnej za post¢gpowanie uchybiajace obo-
wiazkom nauczyciela akademickiego lub godnosci zawodu nauczycielskiego. Kazde
postepowanie dyscyplinarne, a wigc i omawiane tutaj, ma charakter represyjny, stad
podlega tym samym gwarancjom konstytucyjnym, jakim podlega kazde inne poste-
powanie o takim charakterze, szczegélnie zas postgpowanie karne. W tym tez sensie
moze budzi¢ watpliwo$¢ wspomniane sformulowanie podstaw materialnych odpo-
wiedzialnosci dyscyplinarnej nauczyciela akademickiego, jako nadmiernie szerokich
i w duzej mierze niedookreslonych. Kwestig zarzutu sprzecznosci tego przepisu z za-
sada nullum crimen sine lege certa et stricta, tym samym za$ blankietowego charakte-
ru tego przepisu rozpatrywalt Trybunal Konstytucyjny w odniesieniu do poprzednio
obowiazujacych, acz réwnobrzmiacych regulacji. Trybunal, odwotujac si¢ do swych
poprzednich orzeczen, podnidst, ze wprawdzie do postgpowan dyscyplinarnych

1 Dz. U. 2005 nr 164, poz. 1365 z p6ézn. zm.
2 Dz. U. 2007 nr 58, poz. 391.
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stosuja si¢ gwarancje wynikajace z rozdziatu II Konstytucji, jednak nie bez pewnych
ograniczeni wynikajacych z samej istoty tego post¢gpowania®. Uzasadnieniem dla ich
zastosowania jest represyjny charakter postgpowania dyscyplinarnego, a takze po-
glad, iz postgpowanie dyscyplinarne samo w sobie jest szczegélng galezia, odmiang
prawa karnego®. Obydwie te kwestie sg jednak dyskutowane. Trybunal przyjmuje,
ze postepowanie dyscyplinarne jest odmiana postgpowania karnego. Stusznie jed-
nak zwraca si¢ uwage, iz postgpowanie dyscyplinarne czy tez odpowiedzialno$¢ dy-
scyplinarna nie jest jednolita instytucja, wystepujaca ewentualnie w réznych odmia-
nach zaleznie od zawodu, ktérego dotyczy. Mozna wyrézni¢ jego dwie rézne formy:
sensu largo i sensu proprio’, ktére réznia sic miedzy soba, i ktére wywodza si¢ z r6z-
nych galezi prawa. Pierwszy rodzaj odpowiedzialnosci dyscyplinarnej zwiazany jest
z odpowiedzialno$cia pracownicza i podporzadkowaniem pracodawcy, ktéry jest jej
dysponentem. Podstawa tej odpowiedzialnosci jest umowa o pracg, zatem ma ona
charakter prywatnoprawny, jako odmiana odpowiedzialnosci kontraktowej. Druga
forma odpowiedzialnosci dyscyplinarnej jest ,realizowana przez organy powolane
do kontrolowania lub nadzorowania okreslonych zawodéw lub sprawowania okre-
Slonych funkgji (...) Podstawa tego typu odpowiedzialnosci dyscyplinarnej sa prze-
pisy prawa publicznego dotyczace danych stuzb czy wolnych zawodéw” Podziat ten
wida¢ bylo réwniez w odniesieniu do odpowiedzialnosci dyscyplinarnej nauczycieli
akademickich pod rzadami poprzednio obowiazujacych regulacji. Na mocy $§1 roz-
porzadzenia Rady Ministréw z dn. 23 pazdziernika 1991 r. w sprawie postepowania
dyscyplinarnego wobec nauczycieli akademickich” odpowiedzialnosci dyscyplinar-
nej podlegali jedynie mianowani nauczyciele akademiccy, co oznacza, ze wylaczeni
z jej zakresu byli nauczyciele akademiccy zatrudnieni w ramach stosunku pracy in-
nego rodzaju. Oni za$ podlegali odpowiedzialno$ci pracowniczej, jesli stosunek pra-
cy nawigzano z nimi na podstawie umowy o pracg, tak jak ponoszg ja akcualnie oso-
by niebedace nauczycielami akademickimi, dla ktérych brak szczegélnego rezimu
odpowiedzialnosci dyscyplinarnej®.

Jedli idzie za$ o represyjny charakter postepowania dyscyplinarnego, po-
ciagajacy za soba pewne gwarancje dla obwinionego, to oczywiscie niepodobna nie
zgodzic si¢ z tokiem rozumowania Trybunatu, ze skoro postgpowanie dyscyplinarne
jest zblizone do karnego, to obwinionemu naleza si¢ wynikajace z tego gwarancje.

3 Wyrok Trybunatu Konstytucyjnego z 8 grudnia 1998, K 41/97, por. takze: orzeczenie Try-
bunatu z 7 marca 1994 r., K 7/93; 11 kwietnia 1995 r., K 11/94 i potwierdzajace aktualnosé
tych ustalert pod rzadami nowej Konstytucji orzeczenie z dn. 8 grudnia 2008 r., K 41/97;
ostatnio zas: orzeczenie Trybunatu Konstytucyjnego z dn. 19 marca 2007 r., K 47/05.

4 M. Cieslak, Polskie prawo karne. Zarys ujecia systemowego, Warszawa 1994, s. 22-23.

5 A. Wasilewski, Prawo do sqdu w sprawach dyscyplinarnych (ustawodawstwo polskie na tle
standardéw Europejskiej Konwencji o Ochronie Praw Czlowieka i Podstawowych Wolnosci
oraz Konstytucji RP), ,Przeglad Sejmowy” nr 9, 2001, s. 16; cyt. za: P. Skuczynski, Granice
odpowiedzialnosci dyscyplinarnej, (w:] Odpowiedzialnos¢ dyscyplinarna. Podstawy, procedura
i orgecznictwo w sprawach studentéw Uniwersytetu Warszawskiego 2000-2005, red. P. Sku-
czytiski, Piotr Zawadzki, Warszawa 2008, s. 8.

6 P. Skuczynski, Granice odpowiedzialnosci. .., op. cit., s. 8-9.
7 Dz.U. 1999, nr 99, poz.

Zob. ]. Pasnik, Nowe regulacje odpowiedzialnosci dyscyplinarnej nauczycieli akademickich
i studentéw — uwagi krytyczne, ,Administracja” nr 4(9), 2007, s. 7-8.
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Nalezy jednak odpowiedzie¢ na pytanie, czy funkcja represyjna to wylaczna funk-
cja postgpowania dyscyplinarnego? Gdyby funkcja odpowiedzialnosci dyscyplinar-
nej miala wylacznie charakter represyjny, wydaje si¢, ze wydzielenie tego postepo-
wania z postepowania karnego byloby zupelnie bezcelowe. Pokrywanie si¢ tych po-
stgpowan i ich celéw naruszaloby tez konstytucyjna zasada proporcjonalnosci z art.
31 ust. 3°. Wydaje si¢ wicc, ze postgpowanie dyscyplinarne moze mie¢ takze funkcje
innego rodzaju. Stusznym bylby zatem poglad, ze funkcjq taka mogtaby by¢ specy-
ficzna funkgja integracyjna wynikajaca wprost z samej istoty odpowiedzialnosci dy-
scyplinarnej, a wigc z powiazania jej z konkretnym zawodem, porzadku w ramach
ktérego ma ono broni¢. Funkcja ta miataby wigc na celu ,zapewnienie, wérdéd oséb
wykonujacych dany zawdd lub sprawujacych funkgje, osobistych postaw i spotecz-
nego zaufania w tym celu niezbednych™?. Mozna powiedzie¢, ze odpowiedzialnos¢
dyscyplinarna stoi na strazy poprawnosci wykonywania przez pracownika jego obo-
wiazkdéw albo tez — szczegdlnie w przypadku wolnych zawodéw — odpowiedzialnosci
za jego wykonywanie'’.

Co wynika z tego, to fake, iz nie jest ono jednak samym postgpowaniem
karnym, nie jest mu réwnorzedne i z nim w zaden sposdb tozsame (kwestie osadzo-
ne przed komisjami dyscyplinarnymi nie maja powagi rzeczy osadzonej przed sa-
dem powszechnym i na odwrét). Trybunal Konstytucyjny wskazal zatem na pigé
réznic miedzy karnym a dyscyplinarnym trybem rozpatrywania spraw. Deontolo-
giczna podstawa obydwu postepowari zasadniczo si¢ rézni. W przypadku spraw dy-
scyplinarnych czyny okreslone sq wigc nie w sposéb stypizowany, ale przez okresle-
nie ogdlne, bowiem ogdlna podstawa odpowiedzialnosci dyscyplinarnej jako takiej
jest ochrona godnosci, dobrego imienia, prestizu czy powagi zawodu, a wigc zréd-
fa odpowiedzialno$ci dyscyplinarnej znajdujg si¢ w pozaprawnych systemach nor-
matywnych'2. Niedookreslono$¢ czynéw podlegajacych karom dyscyplinarnym wy-
nika z tego, ze nie ma — zdaniem Trybunatu — mozliwosci $cistego i precyzyjnego
okreslenia katalogu dziataii godzacych w godno$¢ danego zawodu. Odestanie do
odpowiedniego stosowania przepiséw kodeksu postepowania karnego nie czyni jed-
nocze$nie sprawy dyscyplinarnej sprawa karng i nie nakltada na siebie zakresu oby-
dwu unormowari. Tym bardziej, ze Trybunal Konstytucyjny orzek, iz zapozyczenie
z prawa karnego pewnych instytucji o charakterze gwarancyjnym, czy tez ochron-
nym wobec sprawcy przestgpstwa na rzecz osoby dopuszczajacej si¢ deliktu dyscy-
plinarnego, ma dokladnie ten sam walor w ramach post¢powania dyscyplinarnego.
Stuza one nie zréwnaniu obydwu typéw postepowan, ale stanowia wzorzec gwaran-
qji, z ktérych ewentualny obwiniony moze skorzystaé. Trybunal odnosit si¢ takze
do kwestii domniemania niewinnosci, wskazujac, zZe stanowi ona nie tylko zasade
odnoszaca si¢ do postgpowania karnego, ale ma charakter znacznie szerszy, nalezy

9 T. Sroka, Przestgpstwo jako przewinienie dyscyplinarne w perspektywie celéw postepowania
dyscyplinarnego wobec studentéw, ,E-czasopisma Prawa Karnego i Nauk Penalnych”, s. 4
<URL=http://www.czpk.pl> [dostep: kwiecien 2013].

10 P. Skuczynski, Granice odpowiedzialnosci. .., op.cit.

11 W. Kozielewicz, Odpowiedzialnos¢ dyscyplinarna sedzidw, prokuratoréw, adwokatéw, radcéw
prawnych i notariuszy, Warszawa 2012, s. 18.

12 Por. np. orzeczenia z dn. 8 grudnia 2008 r., K 41/97; z dn. 27 grudnia 2001 r., K 22/00.

90 Prawo i Wiez nr 2 (4) lato 2013



Agata Czarnecka, Materialne przestanki odpowiedzialnosci dyscyplinarnej ...

traktowac¢ ja jako ,kluczowa zasade fadu prawnego Rzeczypospolitej”, stad nie ma
ona ograniczonego charakteru i dotyczy takze spraw dyscyplinarnych®.

Réwnolegle do bardzo szerokiej podstawy odpowiedzialnosci dyscyplinar-
nej nauczyciela akademickiego, wynikajacej z art. 139 Prawa o szkolnictwie wyz-
szym, ustawodawca wymienit w art. 144 ust. 3 tejze ustawy pewne poszczegdlne
czyny, stanowiace podstawe do wszczecia postgpowania. Oznacza to, ze obok czy-
néw podlegajacych kazdorazowo ocenie, jako takie, ktére stanowia lub nie narusze-
nie jednej z dwoch (lub obydwu) przestanek z art. 139 ust.1, sa tez takie, ktdre sa
podstawa wszczecia postgpowania dyscyplinarnego z urzedu. A skoro tak, to mozna
powiedziel, ze sa to przypadki niewatpliwego naruszenia obowiazkéw czy godno-
$ci nauczyciela akademickiego i jako takie podlegaja obligatoryjnej kontroli. Najo-
gblniej rzecz ujmujac, sa to w duzej mierze delikty dyscyplinarne naruszajace zasady
wynikajace z prawa autorskiego, takie jak: przywlaszczenie sobie autorstwa utworu
lub wprowadzenie w blad co do tego autorstwa; rozpowszechnienie cudzego utwo-
ru bez podania informagji o jego twércy, to samo dotyczy artystycznego wykonania
utworu, czy naruszenia praw autorskich i praw pokrewnych w inny sposéb. Ponadto
wprost wymienione sa tez czyny godzace w prawdziwo$¢ badan naukowych, a tak-
ze grupa czyndéw zwiazanych z pelnionymi na uczelni funkcjami, takie jak na przy-
kfad: przyjmowanie korzysci majatkowej lub osobistej; powolywanie si¢ na wplywy
umozliwiajace zatatwianie sprawy w zamian za korzy$¢ majatkowa lub osobista albo
udzielenie korzy$ci w zamian za takie zalatwienie.

Oczywiste jest takze, ze badanie czy czyn wypelnia ogélne znamie z art.
139 ust. 1 mozliwe jest, a nawet wskazane, takze w odniesieniu do pozaprawnych re-
gulacji o charakterze etycznym, a wicc kodekséw deontologii zawodowej. W tej kwe-
stii zreszta postgpowanie w sprawach nauczycieli akademickich nie odbiega w zad-
nym stopniu od innych post¢gpowan dyscyplinarnych w ramach zawodéw, ktére tego
typu przepisy posiadaja. Wystarczy pobiezne poréwnanie, by wykaza¢, ze réwnole-
gle do przepiséw regulujacych przestanki materialne i przebieg postepowania dy-
scyplinarnego, istnieja zazwyczaj kodeksy deontologiczne, ktére nalezy w takiej sy-
tuacji traktowad, jako wskazéwki do stwierdzenia, jakie postgpowanie ma charak-
ter zgodny z np. godnoscia danego zawodu. I tak, wedle z art. 80 ustawy z dn.
26 maja 1982 r. Prawo o adwokaturze', adwokaci i aplikanci adwokaccy podlega-
ja odpowiedzialnosci dyscyplinarnej za postepowanie sprzeczne z prawem, ale tak-
ze z zasadami etyki lub godnosci zawodu badZ za naruszenie swych obowiazkéw
zawodowych. Jednoczesnie kwestie etyki i godnosci zawodu precyzuja wymagania
znajdujace si¢ w Zbiorze Zasad Etyki Adwokackiej i Godnosci Zawodu (Kodeksie
Etyki Adwokackiej)®. Z kolei lekarze podlegaja odpowiedzialnosci zawodowej za
naruszenie zasad etyki lekarskiej oraz przepiséw zwigzanych z wykonywaniem za-
wodu lekarza (art. 53 ustawy z dn. 2 grudnia 2009 r. o izbach lekarskich'®). Kwestie

13 Wyrok Trybunatu Konstytucyjnego z dn. 27 grudnia 2001 r., K 22/00.
14 Dz. U. 2002, nr 123, poz. 1058 ze zm. — tekst jedn.

15  Obwieszczenie prezydium Naczelnej Rady Adwokackiej z dn. 14 grudnia 2011 r. w sprawie
ogloszenia jednolitego tekstu.

16 Dz. U. 2009, nr 219, poz. 1708.
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powinnosci i zasad etycznych zawodu reguluje Kodeks Etyki Lekarskiej'”. W przy-
padku nauczycieli akademickich précz regulacji uczelnianych, obowiazujace wska-
z6wki o charakterze etycznym wynikaja z kodekséw deontologicznych powstajacych
przy Polskiej Akademii Nauk. I tak, Komitet etyki w nauce PAN wydawal kilku-
krotnie zbiér zasad i wytycznych Dobre obyczaje w nauce. ,Uzasadnieniem dla wska-
zania wzorcowych wytycznych i wytknigcia najczestszych naruszen etyki (...) byla
potrzeba dostarczenia ramowego zestawu obejmujacego réznorodne problemy i de-
zyderaty zwiazane z dzialalno$cig badawcza, dla zapewnienia nauce solidnosci (scien-
ce integrity) i wiarygodnos$ci™®. Natomiast kilka miesiecy temu ukazal si¢ wreszcie
Kodeks etyki pracownika naukowego, opracowany przez komisj¢ do spraw etyki
w nauce, przy tworzeniu ktérego wykorzystano zbiér zasad i wytycznych Dobre oby-
czaje w nauce, a takze wzorzec dla kodekséw etycznych w catej Europie — The Eu-
ropean Code of Conduct for Research Integrity”. W dokumencie tym, obok wska-
zania dobrych praktyk zwigzanych z prowadzeniem badari naukowych, znajduje si¢
tez odrebny dziat o ich mozliwych nierzetelnosciach. Wydaje sie, ze dla odpowie-
dzialnosci dyscyplinarnej pracownika naukowego, wyrazenie explicite tego, czym sa
owe nierzetelnosci, ma zasadnicze znaczenie. Kodeks wprawdzie stwierdza ogélnie,
ze nierzetelno$¢ polega na wystapieniu przeciwko obowiazujacym w §rodowisku na-
ukowym zasadom etycznym i przyjetym dobrym praktykom. Dzieli on zachowania
o charakterze nierzetelnosci, a wigc naruszajace zasady etyczne, na dwie grupy: ra-
zace przewinienia i inne nierzetelne zachowania. Jako razace przewinienia trakeuje:
fabrykowanie i falszowanie wynikéw badan, jako ze dziatanie takie wystepuje prze-
ciwko zasadom uprawiania nauki (czyn mieszczacy si¢ w ramach art. 144 ust. 3 p.
5 Prawa o szkolnictwie wyzszym), jak réwniez plagiatowanie, ktére — jak wynika
z tresci przepiséw — jest skierowane przeciwko innym badaczom (czyny z art. 144 ut.
3 p.1-4 Prawa o szkolnictwie wyzszym). Kodeks méwi wprost, ze popelnienie kté-
regokolwicek z tych czynéw musi prowadzi¢ do wszczecia postgpowania dyscyplinar-
nego. W rzeczy samej, poniewaz zakres rzeczowy przewinien razacych pokrywa sie
z czynami wymienionymi w ustawie Prawo o szkolnictwie wyzszym, stanowigcymi
podstawe do wszczecia postgpowania wyjasniajacego z urzedu, stad wydaje sie, ze
Kodeks niewiele w tej kwestii wnosi. Nie wiadomo dlaczego wymienia on tez, bli-
zej nieokreslone, inne razace naruszenie zasad etyki zawodowej, do ktérych juz uwa-
ga o wszczeciu postgpowania dyscyplinarnego si¢ nie odnosi. Chodzi o czyny takie
jak: wystawienie falszywej recenzji czy to np. rozprawy doktorskiej, habilitacyjnej,
czy wniosku o zatrudnienie w jakiej$ instytucji naukowej, jak réwniez uchylanie si¢
od ewentualnej opinii w sytuacji, gdy opiniujacy wie, ze winna by¢ ona negatyw-
na. Wydaje si¢ zatem, ze niezbyt fortunne umiejscowienie uwagi o bezwzglednym
wszczynaniu postgpowania dyscyplinarnego wynika nie ze znacznie mniej negatyw-
nej oceny czynéw zwiazanych z opiniowaniem przedsiewzigé naukowych, ale z fak-
tu, iz pierwsza grupa razacych naruszen zostala juz stypizowana w Prawie o szkolni-
ctwie wyzszym. Obok grupy czynéw wymienionych wprost jako naruszenia razace,
jak juz wspomniano, sa takze inne niewlasciwie zachowania. Tutaj tez Kodeks naj-

17 Obwieszczenie nr 1/04/IV Prezesa Naczelnej Izby Lekarskiej z dn. 2 stycznia 2004 w spra-
wie ogloszenia jednolitego tekstu.

18 Dobre obyczaje w nauce — przedmowa do wydania trzeciego.

19 Zalacznik do uchwaly nr 10/2012 Zgromadzenia Ogélnego PAN z dn. 13 grudnia 2012 r.
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pierw stwierdza ogélnie, ze istnieje wiele innych niewlasciwych zachowan zwiaza-
nych z prowadzeniem badan naukowych (a contrario niebedacych naruszeniami ra-
zacymi), wéréd nich — okreslone ogdlnie — niestosowanie do dobrych prakeyk pracy
naukowej, Kodeks podaje otwarty katalog takich postgpowani, wsréd nich np. nie-
dbale prowadzenie badas i analiza ich wynikéw.

Na marginesie doda¢ mozna jedynie ogélna uwage odnoszaca si¢ do wszel-
kich kodekséw etyki zawodowej. Zgodnie z pogladem spotykanym w literaturze na-
lezy przyja¢, ze dobry kodeks etyki zawodowej winien mie¢ kilka statych cech cha-
rakterystycznych, dzigki ktérym nie bedzie on miat jedynie cech wznioslego apelu,
a stanowi¢ bedzie mégl podstawe odpowiedzialnosci dyscyplinarnej przedstawicie-
li danego zawodu. Po pierwsze, kodeks taki nie moze jedynie apelowad czy wzywaé
przedstawicieli danej grupy zawodowej do okreslnego zachowania, ale powinien on
normowac te zachowania ze wszystkimi konsekwencjami tego faktu, w szczegdlnosci
poprzez wymienienie okreslonych sankcji za postgpowanie sprzeczne z jego wskaza-
niami. Po drugie, kodeks taki nie powinien sta¢ wylacznie na strazy intereséw danej
grupy zawodowej, ale dba¢ musi w pierwszej kolejnosci o interes publiczny. Wreszcie
za$, musi on zawieraé przepisy sformulowane w sposdb precyzyjny, rzeczowy, a wiec
powinien zawiera¢ wykaz scisle sprecyzowanych probleméw zawodowych, a nie je-
dynie ogélnie wyrazonych wymagan czy odezw powszechnych dla moralnosci kaz-
dego czlowieka — jak zakaz kradziezy®®. Nie jest to miejsce na oceng stusznosci tych
wytycznych, cho¢ zdaja si¢ one zdroworozsadkowe i dos¢ oczywiste. Zauwazy¢ wy-
pada jedynie, ze wigkszo$¢ polskich kodeksoéw etycznych niestety nie spetnia tych
wymagan, szczegélnie pierwszego z nich. Kodeksy okreslajace zasady etyczne, maja-
ce panowa¢ w nauce, cho¢ odnosza si¢ do probleméw specyficznych dla tej grupy za-
wodowej, pelne sa raczej wzniostych apeli i wezwari, a nie $cisle okreslonych czynéw,
ke6rych popelnienie miatoby by¢ obwarowane réwnie sprecyzowang sankcjg, a na-
wet jesli takie czyny wskazuja, to — jak wida¢ powyzej — raczej nie daja wytycznych
odnosnie do odpowiedzialnosci za ich popelnienie.

Précz czynéw wymienionych wprost w ustawie Prawo o szkolnictwie wyz-
szym czy Kodeksie etyki pracownika naukowego, klopotliwa pozostaje takze za-
lezno$¢ pomiedzy przestgpstwem popelnionym przez nauczyciela akademickiego
a postgpowaniem dyscyplinarnym wobec niego. Wydaje si¢ na pierwszy rzut oka,
ze kwestia ta jest nieproblematyczna, bowiem kazdorazowe naruszenie norm prawa
karnego oznacza jednocze$nie odpowiedzialnos¢ dyscyplinarna, bowiem z definicji
narusza godno$¢. Jednak ustawa Prawo o szkolnictwie wyzszym dla aktualizacji od-
powiedzialnosci dyscyplinarnej nauczyciela akademickiego wymaga, by uchybit on
nie godnosci w ogéle, ale jej szczegdlnej formie — godnosci tegoz nauczyciela. Za-
tem odpowiedzie¢ nalezaloby na pytanie, czy kazde przestgpstwo tej godnosci uchy-
bia? W literaturze podaje si¢ przyktad wypadku drogowego, popelnionego przez
trzezwego nauczyciela akademickiego, nienaruszajacego umyslnie zasad ostrozno-
$ci w ruchu drogowym jako sytuacje przynajmniej niejednoznaczna®. Przyktad ten

20 R. T. De George, Business Ethics, New York-London 1990, s. 387-388, za: R. Sarkowicz,
Amerykatiska etyka prawnicza, Krakéw 2004, s. 42-43. Por. tez: P. Labieniec, Etyka — Etyka
zawodowa — Praw (zarys problematyki), ,Prokurator” nr 2(10), 2002, s. 27.

21 L. Gardocki, Prawnokarna problematyka s¢dziowskiej odpowiedzialnosci dyscyplinarnej, [w:]
Praestepsto — kara — polityka kryminalna. Problematyka tworzenia i funkcjonowania pra-
wa. Ksigga pamiqtkowa ku czci prof. T. Kaczmarka, red. J. Giezek, Wroctaw 2006 — za:
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wskazuje, ze nie kazde przestgpstwo staje si¢ automatycznie deliktem dyscyplinar-
nym, bowiem trudno o osobie powodujacej taki wypadek powiedzie¢, ze jej zacho-
wanie uchybia godnosci nauczyciela akademickiego (czy — wiasciwie — jakiegokol-
wiek innego zawodu, dla ktérego przepisy przewiduja odpowiedzialnos¢ dyscypli-
narng). Aby popelnienie przestgpstwa uruchamialo jednoczesnie postgpowanie dy-
scyplinarne, potrzebne jest, by bylo ono popelnione w zwiazku z petniong funkcja
lub wykonywanym zawodem, naruszalo nakazy lub zakazy zwigzane ze stosunkiem
stuzbowym, cho¢ zgodzi¢ si¢ chyba mozna, ze wymaganie to dotyczy raczej prze-
stepstw nieumyslnych??. Jedli za$ idzie o przestgpstwa umyslne, sprawa wydaje si¢
by¢ duzo bardziej jednoznaczna.

Sam ustawodawca zreszta, wskazujac podstawy obligatoryjnego wszczecia
przez rzecznika postgpowania dyscyplinarnego, whasciwie dubluje przepisy kodeksu
karnego. Jak stusznie zauwaza Jerzy Pasnik — kazdy z wymienionych literalnie w art.
144 ust. 3 przywolywanej ustawy czynéw pokrywa si¢ z przepisami karnymi znajdu-
jacymi sie w innych aktach normatywnych, np. ,.czyny zdefiniowane w pkt fih sa co
do znamion strony przedmiotowej podobne do przestgpstw z art. 228 § 1 oraz 229
§ 1 kk”. Skoro wigc ustawodawca zdecydowal si¢ na wymienienie i zamkniecie kata-
logu niektérych czynéw wprost — mimo iz penalizowane sa one z mocy innych prze-
piséw jako takich, ktére powoduja wszczecie postgpowania dyscyplinarnego z urze-
du — to znaczy, ze wylaczyl sposréd nich szereg takich, ktdrych spoteczna szkodli-
wos$¢ jest znacznie wyzsza. Zdaniem autora sytuacje t¢ rozwigzaloby nalozenie na
rzecznika dyscyplinarnego obowiazku wszczecia postgpowania dyscyplinarnego
z urzedu, ilekro¢ zarzucany czyn zawieralby jednoczesnie znamiona przestgpstwa®.
Wydaje si¢ jednak, ze gdyby tak postawi¢ sprawe, cala réznica miedzy postgpowa-
niem karnym a dyscyplinarnym, sprowadzataby si¢ do zawezenia kregu potencjal-
nych podmiotéw popelniajacych przestepstwo, a kazdy z nich popelniony przez na-
uczyciela akademickiego, stanowiltby jednoczesnie delikt dyscyplinarny. Dodatkowo
za$, kazde przestgpstwo popetnione przez nauczyciela akademickiego, byloby pod-
stawa do wszczecia postgpowania dyscyplinarnego z urzedu, natomiast sprawy nie-
zwigzane bezposrednio z dziatalnoscia uczelniang bylyby, po uprzednim przepro-
wadzeniu postgpowania wyjasniajacego, umarzane. Nie nalezy takze zapomina¢, ze
w zasadzie nie istnieje co$ takiego jak odpowiedzialno$¢ wylaczna, w ramach ktérej
dany czyn podlegalby ocenie jedynie z punktu widzenia jednej galezi prawa. Odpo-
wiedzialno§¢ karna i cywilna nie znosza si¢ wzajemnie i istnieja przeciez czyny pod-
legajace jednoczesnie odpowiedzialnosci karnej, cywilnej i dyscyplinarnej, by przy-
wola¢ jedynie przyklad plagiatu, ktérego popetnienie aktualizuje wszystkie te trzy
rezimy odpowiedzialnogci*.

Pomimo podjetych tu préb doprecyzowania tego, co moze sta si¢ podsta-
wa odpowiedzialnosci dyscyplinarnej nauczyciela akademickiego, pozostaje wciaz

K. Dudka, Odpowiedzialnos¢ dyscyplinarna oraz zakres stosowania przepiséw k.p.k. w po-
stepowaniu dyscyplinarnym wobec nauczycieli akademickich, ,Studia Turidica Lublinensia”
nr 9, 2007 s. 11.

22 K. Dudka, Odpowiedzialnosé dyscyplinarna..., op. cit.,s. 12.
23 ]. Pasnik, Nowe regulacje odpowiedzialnosci. .., op. cit., s. 13.

24 ]. Siefczylo-Chlabicz, Odpowiedzialnosé nauczycieli akademickich, doktorantéw i studentéw
z tytutu popetnienia plagiatu, Transformacje Prawa Prywatnego” nr 1, 2010, s. 141.
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cala potencjalna grupa czynéw, mogaca narusza¢ godnos¢ czy obowiazki nauczyciela
akademickiego. Kwestia obowiazkéw jakie si¢ nauczycielowi akademickiemu stawia,
wydaje si¢ mniej problematyczna, by nie powiedzie¢, ze nieproblematyczna. Nauczy-
ciel akademicki nalezy do grupy pracownikéw naukowo-dydaktycznych, natomiast
ich obowiazki sprecyzowane sa w art. 111 Prawa o szkolnictwie wyzszym i naleza do
nich: ksztalcenie i wychowywanie studentéw; prowadzenie badan naukowych i prac
rozwojowych, rozwijanie twérczosci naukowej lub artystycznej; uczestnictwo w pra-
cach organizacyjnych uczelni. Pracownicy dydaktycznie nie maja wprawdzie obo-
wiazku prowadzenia badan czy prac rozwojowych, ale ustawa oczekuje, ze w zamian
beda si¢ oni doksztalcaé. Dodatkowo do obowiazkéw samodzielnych pracownikéw
naukowych dodano takze obowiazek ksztalcenia kadry naukowej. Zupelnie inaczej
rzecz ma si¢ z godnoscia, cho¢ Trybunal Konstytucyjny wypowiadat si¢ o niej, ze
jest ona ,jedynym mozliwym ogélnym okresleniem, ktére wypelnia si¢ trescia ade-
kwatna do wymagan i oczekiwari stawianych przedstawicielom danej profesji”®. Nie
sposob nawet podjac si¢ préby wskazania, czym miataby ona by¢, jest to wszak te-
mat na zupelnie inne rozwazania. Wydaje si¢ aktualne zastosowanie tu analogii do
uwag odnos$nie do postgpowania dyscyplinarnego wobec studentéw. Zatem nie wy-
maga si¢, by pracownik naukowy charakteryzowal si¢ nieskazitelno$cia moralna,
rzecz w tym, by zachowywal si¢ on w spos6b naruszajacy podstawowe zasady moral-
ne panujace w spoleczenistwie?®. Nie stawia si¢ nauczycielowi akademickiemu wprost
oczekiwan odnos$nie do jego postepowania, jak to ma miejsce w przypadku deonto-
logii zawodéw prawniczych, w przypadku ktérych oczekuje sig, by osoba je wyko-
nujaca postgpowala w sposéb zgodny z etyka. Nie ma tez w zadnym akcie prawnym
sformutowanego wprost zadania, by miat on np. nieskazitelny charakter. Przestan-
ka odpowiedzialnos$ci dyscyplinarnej sformutowana jest w sposéb negatywny, zatem
wydaje si¢, ze chodzi raczej o niezejécie ponizej pewnego minimalnego, powszech-
nie przyjetego standardu®. Trybunal Konstytucyjny wypowiadal si¢ na temat tego
czym jest godno$¢ cztowieka wielokrotnie, w zwiazku z art. 30 Konstytucji, wynika-
jacymi zeri konsekwencjami, a takze dlatego, ze pojecie to pojawia sie w szeregu ak-
téw prawnych. Trybunal wskazywal na dwa aspekty godnosci cztowieka. Pierwszy,
to charakter niezbywalny i przyrodzony cztowiekowi, charakterystyczny dla niego
i uprzedni wobec wszelkich innych praw i wolnosci. Jako taka godnos¢ cztowieka nie
moze zosta¢ nigdy naruszona. Z drugiej jednak strony, istnieje tez inny aspekt god-
nosci, jako godnosci osobowej, ktéra — zdaniem Trybunatu — najblizsza jest temu, co
nazywamy prawem osobistosci, a wigc zycie psychiczne razem z wartosciami wply-
wajacymi na pozycje jednostki w spoleczeristwie i szacunek jakim jest obdarzana.
Tylko godno$¢ w tym drugim znaczeniu moze by¢ naruszona®. Trybunal odno-
sit si¢ do sytuacji, w ktérej miato dochodzi¢ do ewentualnego naruszenia godnosci
podmiotu, ktéry domagat si¢ ochrony prawnej. Nie wydaje si¢, by sytuacja ta byta

25  Orzeczenie Trybunatu Konstytucyjnego z dn. 11 wrzesnia 2001, SK 17/00.

26 R. Gigtkowski, Odpowiedzialnos¢ dyscyplinarna studentéw Uniwersytetu Gdasiskiego. Proce-
dury. Przepisy. Orzecznictwo, Gdansk 2011, s. 10.

27 D. Orlowska, M. Tomkiewicz, Materialnoprawne podstawy odpowiedzialnosci dyscyplinarnej
studentéw, [w:] Odpowiedzialnos¢ dyscyplinarna. .., op. cit., s. 55.

28  Orzeczenie Trybunatu Konstytucyjnego z dn. 5 marca 2003 r., K 7/01; potem takze np.:
wyroki: z dn. 14 lipca 2003 r., SK 42/01; z dn. 22 lutego 2005 r., K 10/04.
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tozsama z przestanka wymieniong w art. 139 ust. 1 ustawy Prawo o szkolnictwie
wyzszym, w ktérym to mamy do czynienia nie z naruszeniem czyjej$ godnosci, ale
z jej uchybieniem, a wi¢c — jak si¢ zdaje — sytuacja zgota inaczej ukierunkowana,
gdy dochodzi do naruszenia jakiego$ abstrakcyjnego wzorca powinnego zachowa-
nia, wynikajacego z réwnie abstrakcyjnej konstrukeji godnosci zawodu nauczyciel-
skiego. To ostatnie wymaga zreszta odrebnego podkreslenia.

Widad zatem, ze nauczyciel akademicki odpowiada — jak wynika i z literal-
nego brzmienia art. 139 ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym i z orzecznictwa Try-
bunatu Konstytucyjnego — za uchybienie obowiazkom lub godnosci zawodu nauczy-
ciela akademickiego. Postaratam si¢ tu doprecyzowaé w jaki sposéb rozumiane jest
owo naruszenie godnosci, poprzez wyszczegdlnienie czyndéw penalizowanych przez
ustawe wprost, wskazanie czynéw wyszczegdlnionych w Kodeksie etyki nauczycie-
la akademickiego, jako naruszenia rzetelnosci pracownika naukowego i wskazanie
na grupe czyndw, ktére wydaja si¢ w sposéb niewatpliwy wchodzi¢ w zakres poje-
cia uchybienia obowiazkom lub godnosci zawodu. Co oczywiste nie jest to katalog
wyczerpujacy i zamkniety. Poniewaz pojecia uzyte przez ustawodawce do okresle-
nia podstaw odpowiedzialno$ci dyscyplinarnej maja charakter niedookreslony, w gre
wchodzi jeszcze caly, otwarty katalog zachowarni podlegajacych kazdorazowej ocenie
organéw powolanych ustawa do prowadzenia post¢gpowania. Podkresli¢ nalezy, ze
przepisy ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym nie wylaczaja innego rodzaju odpo-
wiedzialnosci dyscyplinarnej lub zawodowej, co oznacza, ze nauczyciel akademicki,
bedacy jednoczesnie np. radcg prawnym, moze za swoje postgpowanie ponosi¢ od-
powiedzialnos¢, wynikajaca takze z jego dziatalno$ci w ramach zawodu prawnicze-
go. Z tego z kolei wynika, ze rézni si¢ nie tylko zakres i funkcje postgpowania dyscy-
plinarnego i karnego, ale takze sam ustawodawca przewiduje, ze réznia si¢ poszcze-
gblne postepowania dyscyplinarne w ramach réznych zawodéw. Zapis taki nie naru-
sza zasady ne bis in idem, bowiem specyfika kazdego zawodu i oczekiwari wobec jego
przedstawicieli jest inna, tym samym niekoniecznie ten sam czyn powoduje auto-
matyczng aktualizacje odpowiedzialnosci dyscyplinarnej w ramach kazdego z nich.

Na koniec chciatabym poczynié jeszcze jedna uwage. Ustawa Prawo o szkol-
nictwie wyzszym, cho¢ nowelizowana, ciagle zawiera bledy i usterki. Nie jest te-
matem niniejszego tekstu rozwazanie odpowiedzialnosci dyscyplinarnej studentéw,
cho¢ trzeba przyzna¢, ze w duzej mierze uwagi tu poczynione moga si¢ odnosi¢ za-
réwno do nich, jak i doktorantéw, bowiem co do zasady przestanki ich odpowie-
dzialnosci sg zblizone. Jednak rdznig si¢ drobng zmiang redakcyjna. Art. 139 ust. 1
Prawa o szkolnictwie wyzszym, odnoszacy si¢ do nauczycieli akademickich uzywa
dla okreglenia owych przestanek alternatywy zwyklej i méwi o uchybieniu obowiaz-
kom lub godnosci zawodu nauczycielskiego, z czego wynika, ze ponosi si¢ odpowie-
dzialnos¢ dyscyplinarna za naruszenie jednego z tych dwéch elementéw, jak réwniez
za naruszenie ich obu. Tej dbalosci zabraklo, niestety, ustawodawcy w odniesieniu
do studentdw, ktérzy — mocg art. 211 ust. 1 ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym —
odpowiadaja za naruszenie obowiazujacych w uczelni przepiséw oraz (sic!) za czyny
uchybiajace godnosci studenta. Trudno jest traktowad spéjnik uzyty w tym przepi-
sie za spdjnik alternatywy, jest oczywiste, ze mamy tu do czynienia z koniunkeja®.
Biorac pod uwage poczynione tu uwagi o represyjnym charakterze postgpowania

29  Por. D. Orlowska, M. Tomkiewicz, Materialnoprawne podstawy odpowiedzialnosci. . .op.cit.
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dyscyplinarnego i przynaleznym mu z tego tytulu gwarancjom, nalezaloby ten prze-
pis — jak inne przepisy o charakterze represyjnym — interpretowaé w sposéb $cisty,
co oznacza, ze student odpowiada dyscyplinarnie jedynie w sytuacji, w ktérej jego
zachowanie narusza jednoczesnie przepisy uczelniane i uchybia godnosci studenta.
Przedmiotem zupelnie odrebnej refleksji winno by¢ to, czy ustawodawca nie zadbat
nalezycie o redakcje wspomnianego przepisu, czy — odwrotnie — zna on logike i ko-
niunkcja w tym przepisie, w odréznieniu do przestanek z art. 139 ust. 1, nie znalazla
si¢ zupelnym przypadkiem.

Materialne przestanki odpowiedzialnosci dyscyplinarnej nauczyciela aka-
demickiego, jak wida¢ z powyzszego, nie sa jednoznaczne i niebudzace zadnych wat-
pliwosci. Przeciwnie. Mimo, iz nie sg one doprecyzowane, stanowig podstawe dla
naktadanych na obwinionych sankcji. Wydaje si¢ jednak, cho¢ jest to zagadnienie
wymagajace zupelnie odrebnego i szerokiego rozwazenia, ze daleko wykraczaja one
poza krag refleksji prawniczej. Kwestia godnosci zawodu nauczyciela akademickiego,
to takze zagadnienie: etyczne — w gre wchodzi wszak ocena moralna postepku; pe-
dagogiczne — rola nauczyciela akademickiego w procesie ksztaltowania postaw stu-
dentéw; socjologiczne — jakie oczekiwania winny by¢ nauczycielowi akademickiemu
stawiane; polityczne — czego od nauczyciela akademickiego wolno wymagaé? Takie
przykladowe pytania z zakresu réznych dziedzin mozna by mnozy¢. Prawo o szkol-
nictwie wyzszym stawia wigc wszystkich uczestnikéw postgpowania dyscyplinarne-
go w niezrecznym miejscu, uzywajac swoistej klauzuli generalnej tam, gdzie kazdy
powinien wiedzie¢ doktadnie czego si¢ od niego wymaga. Najwyrazniej wicc za tym
przepisem kryje si¢ wiara w silng samoregulacj¢ indywidualna i grupy zawodowej
jako calosci, jak réwniez w umiejetno$é whasciwego rozpoznania przez nauczyciela
akademickiego czego si¢ od niego wymaga i jak powinien si¢ zachowywac.
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i Administracji UMK). Jej zainteresowania badawcze dotycza zagadnieri prawa na-
turalnego, komunitaryzmu, relacji migdzy prawem a moralnoscia. Sekretarz redakeji
kwartalnika ,,Prawo i Wiez”.

Adam Czarnota — profesor na Wydziale Prawa Uniwersytetu Nowej Potudniowej Wa-
lii w Sydney i Uniwersytetu w Biatymstoku; ,recurring visiting profesor” w Akademii
Leona Kozmifiskiego, przewodniczacy International Advisory Board Kolegium Pra-
wa ALK w Warszawie; co-dyrektor Network for the Interdisciplinary Studies on Law;
cztonek wielu towarzystw naukowych, m.in.: International Association for Philosop-
hy of Law and Social Philosophy, Australian Society for Legal Philosophy, Internatio-
nal Sociological Association; przewodniczacy International Board kwartalnika ,,Prawo
i Wiez”.

Michal Kielb — prawnik, absolwent Wydzialu Prawa i Administracji Uniwersytetu
Slaskiego. Aktualnie doktorant w Katedrze Teorii i Filozofii Prawa. Przygotowuje pra-
c¢ dokrorska dotyczaca pewnosci oraz nieokreslonosci prawa. Jego zainteresowania na-
ukowe skupiaja si¢ woké! problemdw stosowania prawa. Prawnik praktyk. Asystent s¢-
dziego w Sadzie Okregowym w Katowicach.

Anna Mlynarska-Sobaczewska — profesor nadzw. w Zakladzie Prawa Konstytu-
cyjnego i Badari Europejskich Instytutu Nauk Prawnych PAN. Wezesniej zatrud-
niona na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu Lédzkiego w Katedrze Pra-
wa Konstytucyjnego. Jest autorkg i wspélautorka publikacji, w tym: monografii Wol-
nos¢ informacji w prasie (2003), Autoryter paristwa. Legitymizacyjne znaczenie prawa
w pastwie transformacji ustrojowej (2010), oraz opracowari bedacych fragmenta-
mi prac zbiorowych, artykuléw na tematy z zakresu wolnosci i praw cztowieka, wol-
no$ci wypowiedzi, prawa do prywatnosci oraz prawnych instrumentéw rozliczenia
z przesztoscia i legitymizacji whadzy.

Lech Morawski — profesor nauk prawnych, kierownik Katedry Teorii Prawa i Paristwa
na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu; spe-
cjalista w zakresie teorii pafistwa i prawa oraz filozofii prawa; autor kilkudziesigciu roz-
praw naukowych; cztonek m.in. International Association for Philosophy of Law and
Social Philosophy (IVR), Rady Naukowej Spétdzielczego Instytutu Naukowego; re-
daktor naczelny kwartalnika ,,Prawo i Wi¢z”.
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Lidia Rodak — doktor nauk prawnych, adiunkt w Katedrze Teorii i Filozofii Prawa na
Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach; doktor nauk
prawnych Uniwersytetu w Gandawie;absolwentka European Academy of Legal Theory
w Brukseli. W latach 2011/2012 otrzymata stypendium Ministra Edukacji i Szkolni-
ctwa Wyzszego na realizacje migdzynarodowego projektu komparatystycznego, doty-
czacego obiektywnosci w orzecznictwie sadéw, realizowanego na Uniwersytecie w Pa-
lermo.Gl6wne zainteresowania naukowe skupiaja si¢ na zagadnieniach obiektywnosci
w praktycznym dyskursie prawniczym i feministycznej jurysprudencji.

102 Prawo i Wiez nr 2 (4) lato 2013



	__PriW_okladka_2013_2_swiecenie_front
	PriW_2013_2_v08

